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MEGNYITO

Kedves Kollégak!

Igazan nagy megtiszteltetés, hogy itt vannak ezen a konferencién, és kdszonjiik, hogy
elfogadtik meghivasunkat. A konferenciaszervezés gondolata annak a helyzetnek az
értékelésébdl fakadt, hogy a pedagégiai kultira megtjitasa az Osszes fejlett orszagban
komoly kihivassal kiiszkodik, mikézben a dontéshozdk, akar az Eurépai
Parlamentben, akar a nemzeti oktatasirdnyitasért felel6s minisztériumokban folyam-
atosan azzal a problémaval kiizdenek, hogy az élethosszig tarté tanuldshoz, a sikeres
munkéba lépéshez az egyéneknek egyre komplexebb ismeretekre és olyan fajta
képességekre van sziikségiik, amelyekkel a tulajdonképpeni boldoguldsuk mega-
lapozhat6. Ezeket a komplexebb és sokszor a hagyomdanyos iskolai tananyagtol elvalé
tudéasokat, kompetencidkat tlizik a zaszlajukra az oktatasi reformok a fejlett orszdgok-
ban és nélunk is. Ebbe a folyamatba nagyon jol illeszkedik tobbek kozott a Nemzeti
alaptanterv, illetve az érettségi kovetelmények feliilvizsgalata, és természetesen a
tankonyvek, a taneszk6zok, a pedagégiai programcsomagok vagy pedagégiai eszkdzok
fejlesztése és feliilvizsgélata is. Ugyanakkor kiilonbdz6 helyeken jarva, és a pedagégu-
sok, a szakemberek visszajelzéseibdl is azt érzékeljiik, hogy a pedagégusok tudasdban
meghatadrozo és nélkiilozhetetlen tankdnyvek, tananyagok, ismerethordozék nem min-
den esetben és nem a legszakszertibben kovetik ezeket a valtozasokat. A Nemzeti alap-
tanterv alapvetSen kompetenciakézpontd, fejleszté céld dokumentumma valt, az
érettségi kovetelményrendszer eléggé nyilvanvaléan zaszlajara tlizte annak az oktatasi
reformnak a megvalositédsat a kimeneti vizsga szintjén, amely a kompetenciafejlesztés
irdnydba mutat, és az orszdgos kompetenciamérések is egy komplexebb tudasnak a
mérését helyezték elStérbe. A tartalomhordozodk, a taneszkozok, a tankonyvek
vonatkozasdban szamos olyan problémara deriilt fény — szakszer(i tankdnyvkutatasok,
tankonyvelemzések kapcsdn —, amelyeket a tdrca szeretne kezelni, és szeretné az itt
jelen 1év6 szakértSket is bevonni ebbe a munkéba.

Ez a most kezd6d6 és harom alkalombdl all6 miihelybeszélgetés nem a nagyon széles
kozvéleménynek sz6l. Mi azt a célt tiiztiik ki magunk elé, hogy szeretnénk kimondottan
olyan szakemberekkel letilni tandcskozni, egy olyan mthelybeszélgetést szervezni az
Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet bevondsaval, ahova olyan szakembereket hivunk,
akik a korszerti tudds néz6pontjabdl a tankonyvkutatasokban, -elemzésekben, illetve a
tankonyvfejlesztésben és -készitésben szerzett tuddsukat meg tudjék osztani veliink. Ezt
a tudast szeretnék tovabbvinni egyértelmtien abbdl a célbdl, hogy mind az Uj Ma-
gyarorszag Fejlesztési Terv tartalomfejlesztéseibe, tankonyvfejlesztéseibe, mind pedig
- hogy tigy mondjam — 4ltaldban a tankényvkiadék munkéjaba ez beépiilhessen.



Nagyon fontos lenne, hogy az 6nok tudasa a mai alkalommal 6sszeadddjon, és segi-
teni tudjon benniinket a minisztériumban, illetve bérkit az itt jelen 1évSk koziil abban,
hogy a jovében valéban a tanulék tudasat, kompetencidit jobban fejleszt§ tananyagok,
taneszkozok jojjenek létre.

Nagyon roviden ennyit szerettem volna mondani bevezetSként. Azt kérem, hogy
gondolataikkal segitsék a kozos munkat! Koszonom a figyelmet, és j6 konferenciat ki-

vanok!

Brasséi Sdandor
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Csapo Bend

A TANESZKOZFEJLESZTES MEGALAPOZASA:
A TUDASROL VALO TUDAS

A nemzetkozi tudédsszintvizsgalatok egyik rendszeresen visszatérd {izenete szerint a
magyar tanulék sok mindent tudnak, de tuddsukbdl keveset képesek alkalmazni. Ha
ennek az okait keressiik, pedagdgiai kultirank néhany sajatossagat kell szemiigyre
venniink. Tébbek kozott azt latjuk, hogy nalunk viszonylag erés a tandrok szaktargyi
felkésziiltsége, de a képzés és a tovabbképzés kevesebbet foglalkozik a gyermekek fejls-
dési sajatossagainak megismertetésével, a tanulas folyamataival és a tudas szervez&dé-
sével, tovabba az alkalmazhaté tudast eredményezd korszert tanitdsi médszerekkel.

A hagyomanyos tankdnyvek, taneszkozozok is leképezik ezt a pedagogiai kultirét.
Kissé altaldnosabban fogalmazva azt mondhatjuk, hogy az a tuddsrdl alkotott kép,
amely a tantervek készitését, a taneszkozfejlesztést, a tankonyvirdst meghatarozza, és
ezeknek a hasznalatat befolydsolja, nem eléggé arnyalt. Hidnyzik az a lancszem, amely
az iskola f6 feladatainak elvi szint( kijel6lése és az azokhoz vezet eszkdzrendszer elké-
szitése kdzott van.

A téves célokat kovetS tanitdsnak idében messze visszanyilé rossz hagyomdényai
vannak. Ez részben a tanulésra és a tudas alkalmazésara, transzferére vonatkozo tudo-
manyos ismeretek hidnyabol fakadt. Masrészt gyakran a célok, pontosabban a célokhoz
rendelt indikatorok formalis kielégitésével is ,le lehetett tudni a feladatot”. Ez vezetett
a torténelmi korszakokon ativel6 megértés nélkiili magoltatashoz, amikor a , lecke fel-
mondasa” a tudas illuzidjat keltette. Hasonl6 jelenség a modern korban a tesztre valé
tanitas.

EGY DIFFERENCIALTABB TUDASFELFOGAS SZUKSEGESSEGE

A probléma — az elérni kivant célok nem megfelel§ leforditasa a konkrét iskolai gyakor-
latra — ma is id@szerti, fenndll ugyanis annak a veszélye, hogy rosszul fejtjiik meg a
nemzetkozi felmérések eredményeinek az tizenetét. Nagyon sokat hallunk ma a PISA-
felmérésekrol' és arrdl, hogy ezek a vizsgalatok masfajta tudast mérnek, mint amit mi
az iskolainkban kozvetitiink. Kevesebb sz6 esik azonban arrél, hogy mi kovetkezik

! PISA: Programme for International Student Assessment.
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mindebbdl. Kétségtelen, hogy az iskolai tananyagot modernizalni kell, de hogyan? For-
ditsunk hatat mindannak, amit eddig az iskoldban tanitottunk, és tanitsunk valami egé-
szen mast?

Nagyon kockazatos vallalkozas lenne a problémak lényegének megértése nélkiil hoz-
zafogni a tanitds modernizaciéjdhoz, és tdl gyorsan rovidre zarni a tennivaldkat.
El6fordulhat, hogy megprébaljuk beazonositani, mit mérnek a PISA-tesztek, és
elkezdiink direkt médon valami olyasmit tanitani. Ez azonban igy nem lenne mas, mint
a tesztelésre val6 tanitds (teaching for testing) egy kicsit fejlettebb véltozata, és kevés
annak az esélye, hogy igy elérjiik a céljainkat. A val6di megoldds ennél bonyolultabb,
ahhoz sziikség van a problémék mélyebb megértésére.

A kivanatos megoldas az lenne, hogy a gyerekek szdmara felfoghaté modon, el6zetes
tudasukhoz, fejlettségiikhoz igazodva kozvetitsiik a tananyagot. A gondolkodva, értel-
mezve tanulast kellene segiteniink, ez az, amit a szakirodalom a tudés transzferére valé
tanitdsnak (teaching for transfer), illetve a megértésre tanitdsnak (teaching for under-
standing) nevez. Mindehhez azonban sokkal pontosabban kell tudni, hogyan szervezg-
dik a tudas, és mi kell ahhoz, hogy a tanul6k szélesebb koérben, az iskolan kiviili kontex-
tusban is alkalmazni tudjak, amit az iskolaban megtanulnak.

Az itt rendelkezésre 4116 sztik keretek nem teszik lehetévé, hogy részletesebben utaljak
arra a szakirodalomra, amely a mondanivalémat aldtdmasztja, és aminek a feldolgozasat
a tudés természetének megértéséhez fontosnak tartok. Kollégdimmal, kutatécsoportunk
tagjaival évek 6ta foglalkozunk a tudas szervez&désének, alkalmazasanak felmérésével.
Azoknak a cikkeknek, konyveknek a listdja, amelyek a latokoriinkbe kertiltek, amelyek
a vizsgalatainkat megalapoztdk, megtaldlhat6 publikdciéink irodalomjegyzékében.
Ezért az egyszertiség kedvéért itt csak néhany cikket, konyvet emlitek meg, azoknak a
hivatkozésaiban azonban megtalalhaté a tovébbi forrasok részletes bemutatasa.

A tudés mindségével, szerkezetével kapcsolatos vizsgalataink az 1990-es évek elején
kezd&dtek. Akkor egy nemzetkdzi dsszehasonlité vizsgalatban részt véve taldlkoztunk
el6szor azzal az — akkor még meglepd — eredménnyel, hogy ha a tudést nem a megszo-
kott kérdésekkel mérjiik fel, hanem azt Gj helyzetben kell alkalmazni, akkor a mi ta-
nuléink nagyon rossz eredmény érnek el. Tobb kisebb felmérés utan két atfogd, sok
tesztet tartalmazo vizsgélatot végeztiink el. A természettudomany és a matematika &llt
a kézéppontjaban az 1995-6s adatfelvételnek, ennek osszefoglalé eredményei ,, Az isko-

”2

lai tudds”? cimmel jelentek meg. Egy hasonl6 szerkezet(i felmérést 1998-ban végeztiink

a tarsadalomtudomanyok és a humén targyak korében, ennek eredményei pedig ,Az is-

”3

kolai mtveltség” cimii konyvben olvashatéak.
Mindkét vizsgédlat ugyanarra a modellre épiilt, amely az Osszegyfijtott adatokat — az
iskolai , kimenetének jellemzgit” — négy f6 csoportban foglalta 6ssze. A véltozok elsd

csoportja az osztdlyzatokat, a masodik a tesztekkel mért tantdrgyi tudast, a harmadik

> Csap6 Ben§ (2002, szerk.): Az iskolai tudds. (Masodik, javitott kiadas.) Budapest, Osiris Kiadé. A kotet
anyaga az Interneten is olvashaté: http: /www.hik.hu/tankonyvtar/site/books/b101/index.html

* Csap6 Bend (2002, szerk.): Az iskolai mifveltség. Budapest, Osiris Kiado.
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annak alkalmazését, mig a negyedik a magasabb rendi gondolkodési képességeket fog-
lalta 6ssze. A vizsgalatok eredményeit bemutatd publikaciékban feldolgozott nemzet-
kozi szakirodalom nagyrészt megegyezik azzal az anyaggal, amit az ugyancsak az
1990-es évek masodik felében végzett TIMSS-felmérés* és a PISA el6készitésén dolgozd
szakmai kozosség is felhaszndlt. fgy ezeket a munkékat fel lehet hasznélni az emlitett
nemzetkozi vizsgalatok értelmezéséhez is.

A TANULAS CELJAI, A TUDAS SZERVEZODESI FORMALI

Az iskolaban elsajatitott tudas vizsgalata, a tudasszintmérés, a képességek fejlédésének
nagyobb népességet érint§ empirikus vizsgélata alig négy évtizedes multra tekinthet
vissza. Az iskoldzas ennél sokkal hosszabb torténete sordn azonban rendszeresen meg-
fogalmazoédtak azok az igények, amelyeknek a teljesitését az iskolatdl elvartdk. Harom
ilyen cél viladgosan kirajzoldik: az iskola (1) tanitson meg bizonyos tananyagot, (2) miivelje
ki az értelmet, és (3) készitsen fel az iskoldn kiviili, az iskola utdni életre.

Torténelmi okokbdl, majd a huszadik szdzad masodik felében inkdbb tudomanyos és
oktataspolitikai divatok miatt, hol az egyik, hol a masik szempont keriil el6térbe, el-
nyomva az 0sszes tobbit. A redlis iskolai folyamatokat tekintve azonban azt latjuk, hogy
szinte az oktatds egész torténetén végightizédik a tananyag dominancidja. A 19-20. sza-
zadban ezt még tovabb erdsitette a tudomanyos eredmények latvanyos gyarapodasa.

Az ,értelem kimtivelése” hosszu ideig csak a formalis iskolai gyakorlatokban 61ttt
testet, kevés valodi hatassal. A képességek fejlesztésének igénye az 1970-es évektdl kez-
dédden vélt ismét meghatdrozova, az akkor megindult kutatdsi programok sok értékes
eredményt hoztak, amibdl azutdn az egyes oktatdsi rendszerek nagyon kiilonb6z8
mértékben meritettek. Egyes orszagokban megtermékenyitSen hatottak a tankényviras-
ra, tananyagfejlesztésre, masutt megmaradtak az oktataspolitikai iranyelvek és jelszavak
szintjén.

Az iskoldban elsajétitott tudas iskolan kiviili alkalmazhatésaga, az életben hasznos
ismeretek és készségek kozvetitése szintén régéta hangoztatott igény az oktatdssal
szemben. Vizsgalatok sokasaga mutatta azonban meg azt, hogy ennek ellenére a gyakor-
latban az iskola tobbnyire életidegen ballaszttal terheli meg a tanulék elméjét. A 21. sza-
zadban azonban ez az igény egyre nehezebben megfoghato, értelmezhets. A tanuldkat
ugyanis olyan életre kellene felkésziteni, aminek a kereteit a gyors valtozdsok miatt nem
ismerjiik. A konkrét, praktikus ismeretek kozvetitésének igy megvannak a korlétai, ha
egyaltalan ezt az igényt ebben a formaban kellene komolyan venniink.

Az emlitett célok kiilonbo6z§ jellegtli tudashoz vezetnek. A kovetkezs részekben eze-
ket fogom kissé részletesebben bemutatni. A tudds harom {6 szervez&dési médja, amelye-
ket ismertetni fogok, a kovetkezs: a tudomdanyok tanulmanyozasa révén megszerezhetd

* TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study, Trendek a matematika és természet-
tudomany nemzetkozi 6sszehasonlitdsaban.
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diszciplindris tudas (a szakértelem), az ,értelem kimtivelése” altal kifejlesztett dltalanos
(informaciéfeldolgoz6, gondolkodési) képességek, és az iskolan kiviili életben hasz-
nosithato, praktikus tudas, a miiveltség. Mindegyik dimenzié mellett fogok réviden ér-
velni, de egytttal azt is szeretném hangstilyozni, hogy ezt a hdrmat egyiitt kell latni,
egységben kell kezelni. A tudds komplex, bonyolult rendszer, és csak a kiilonb6z6 di-
menzidk integraldsa vezet a kivanatos eredményhez.

Mindegyik tudastipusrél sokat tudunk arra vonatkozéan, hogyan alakulnak ki, ho-
gyan szervezddnek, és hogyan, milyen korben lehet azokat alkalmazni. Ha valamit
azzal a szandékkal tanitunk az iskoldban, hogy az tartésan megmaradjon, akkor kell
lennie valamilyen hipotézisiinknek arra vonatkozéan, hogy az milyen médon 6rzédik
meg. A megdrzéshez az kell, hogy az adott tudast a gyerekek — késébb felnéttek — rend-
szeresen hasznaljak. A tudas ugyanis (talan a pszichomotoros készségeket kivéve) na-
gyon gyorsan kopik, amit nem hasznalunk, azt elfelejtjiik.

Sok olyan készségmérési eredményt lehet idézni, amely negativ fejlédési gorbét tart
fel. Ilyenkor a gyerekek valamit megtanulnak, és az évek sordn egyre kevesebbet tudnak
belSle. Ilyen példdul a mértékvaltds, amit til kordn tanitunk meg az iskolaban.
Negyedik osztalyban a gyerekek 60-70 szdzaléka tokéletesen tud kilométert, 6rat, métert
atvaltani abba a mértékegységbe, amibe kérjiik téliik, utdna azonban elkezdik mindezt
elfelejteni, és a helyes megolddsok ardnya az altalanos iskola végére a felére csokken.
Nem hasznéljak az adott — egyébként meg nem értett, az ardnyossag fogalma kialaku-
latlansaga miatt csak mechanikusan begyakorolt — tudast, igy elfelejtik.

A tudds harom f6 tipusahoz kapcsoléddan kiilonb6z8 hipotéziseket fogalmazunk
meg arra vonatkozoéan, hogy miért fognak azok fennmaradni, meg&rz6dni, azaz hasz-
nélatukra milyen helyzetekben keriil sor. A kimftivelt gondolkodast, a relevans gondol-
kodasi készségeket mindeniitt alkalmazni lehet, a szakértelmet f6leg egy bizonyos szak-
teriileten valo tevékenység soran, a miveltséget pedig a hétkéznapi élet, a tanulas és
onmagunk fejlesztése soran. Ezeket a dimenzidkat a torténelmi hagyomanyok szdmba-
vételével is attekinthetjiik, aminek persze nincs tudomanyos meggy6z6 ereje, de azért
érdemes azt megfontolni, hogy az eurépai kultiraban mit szoktak arrél mondani, hogy
miért iskolaztatjuk a gyerekeket.®

Az ALTALANOS KEPESSEGEK, AZ INFORMACIOFELDOLGOZAS
ES A GONDOLKODAS KESZSEGEI

A tanulas egyik, torténetileg legkorabban megjel6lt célja a gondolkodas, a megismerés
képességeinek fejlesztése. Az erre valé hivatkozds mar Platon és Arisztotelész miivei-

* B6vebben lasd: Csapé Bend (2003): A tudés és a kompetencidk. In: Monostori Aniké (szerk): A tanulds
fejlesztése. Budapest, Orszagos Kozoktatasi Intézet. 65-74.
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ben is megjelenik, majd az iskoldzas egész torténetén végigvonul az elme, az értelem
,csiszoldsanak” szdndéka. A kozépkorban, és késdbb is, a klasszikus nyelvek, a latin és
gorog nyelvtan tanitdsa is részben ezt a célt kivanta szolgélni. Nyilvan kezdetben csak
naiv sejtés volt, hogy a gondolkodast fejleszteni kell, és nem alltak rendelkezésre azok
a tudomanyos modellek és eszkozok, amelyek a képességek rendszeres fejlesztését
lehet6vé tették volna.

Az értelem miikodésének tudomanyos megismerése lényegében csak a 20. szazad
elején indult az intelligencia szerkezetének feltdrasaval. A faktoranalitikus tanulmanyok
azonositottdk a fontosabb altalanos képességeket, és ezek nyoman elkezd6dott szamos,
akkor még nagyrészt az iskolai tanagyag tartalmatol fiiggetlen fejleszté program kidol-
gozasa.

A képességek fejlesztésére iranyulé munkaknak tjabb lendiiletet adott a pszicholégia
kognitiv forradalma. A kognitiv tudomany els6 nagy korszakat az emberi és a mester-
séges intelligencia dsszehasonlitdsa altal inspiralt vizsgéalatok jellemezték. Ennek a kor-
szaknak koszonhetjiik az emberi gondolkodast informaciéfeldolgozasként leir6 model-
leket. Az 1970-es évektdl kezd6dben egyre tobb — most mér a tananyaghoz kapcsol6do,
tartalomba dgyazott — fejleszt6 program jelent meg. Ez a szemléletmodd integrélja a gon-
dolkodas fejlesztését és a tananyag kozvetitését, igy kapcsolatot teremt az itt és a kovet-
kezd pontban targyalt dimenzidk kozott. Ez a megkdzelités a problémamegoldast is
mint a tudas tj helyzetekben val6 alkalmazasat fogja fel. Igy a képességek kifejlesztése
egyben a tudas transzferjét, 4j teriileteken valé alkalmazasat is segiti.®

A miiveleti gondolkodés, a korai képességfejleszt6 programok, a gondolkodas tanter-
ve, a megértés és a transzfer tAmogatasa, a problémamegoldas, a fogalomfejlédés és a
fogalmi valtas’ segitése, ezek mind-mind ebbe az irdnyba esnek. Egész orszagok tanter-
veit allitottdk 4t erre a szemléletmédra. Ezen a teriileten kordbban Szingaptirban, ma
pedig Hongkongban torténtek-torténnek nagyon érdekes dolgok.

A tanulas pszicholdgiai-biolégiai meghatdrozottsagdrdl az utébbi években sok, az
iskolaban, az oktatdsban, s6t, a taneszkozfejlesztésben is hasznalhaté eredményt halmo-
zott fel a kognitiv idegtudomany. A helyzetet jellemzi, hogy az OECD ezen a teriileten
atfog6 kutatasi-fejlesztési programot inditott.* Az agy részletesebb megismerése segithe-
ti a gyerekek fejlédéséhez jobban igazod6 tantervek kidolgozésat, jobb taneszkozok, pél-
daul olvasastankonyvek elkészitését, de akar egyes sajatos fejlédési problémék kezelését
is, mint a diszkalkulia vagy a diszlexia.’

¢ Lasd: Molnar Gyongyvér (2006): Tuddstranszfer és komplex problémamegoldds. Budapest, Mtiszaki Kényv-
kiadé.

7 Korom Erzsébet (2005): Fogalmi fejlédés és fogalmi viltds. Budapest, Mszaki Kényvkiadé.

* Lasd: OECD (2007): Understanding the brain: The birth of a learning science. Paris, OECD.

’Lasd: Csépe Valéria (2005): Kognitiv fejlédés-neuropszicholdgia. Budapest, Gondolat Kiad6; Csépe Valéria
(2006): Az olvasé agy. Budapest, Akadémiai Kiad6.
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A DISZCIPLINARIS TUDAS ES A SZAKERTELEM

A tananyag tervezésének torténetileg talan médsodikként kialakult, de az utébbi évsza-
zadokban legfontosabb meghatérozéjava egy masik, a diszciplindris dimenzié valt. A mo-
dern tudomany kialakuldsa nyomén az egyes tudomanyos diszciplindkbdl iskolai tan-
targyak lettek. Mivel a tudomény nagyon jol szervezett, rendszerezett tuddst hoz létre,
erds a késztetés arra, hogy az iskolai tanitas leképezze a tudomdany szempontrendsze-
rét. Ezt tiikrdzi az egy tudomény-egy iskolai targy megfeleltetés, ami a kdzismereti tar-
gyak tanitdsat ma is meghatarozza (példaul irodalom, matematika, torténelem, kémia,
fizika, biolégia, foldrajz).

A 19. szdzad végétdl, az ipari forradalom korszakéatol kezdve, amikor elindult az
oktatds expanzidja, ez valt a legfontosabb hivatkozasi alappa. A tudomanyok gyorsuld
titemben termelték a tudast, és az iskolai oktatds megprébalt ezzel 1épést tartani, min-
den lényeges fejlemény bekertilt a tantervekbe. A 20. szazad elején megjelend modern fi-
zika ebbdl a szempontbdl igen komoly kihivést jelentett, és az abbdl levezetett tananyag
a tanuldk jelentds tobbsége szdmara mar kdvethetetlen volt.

A hagyomanyos természettudomény-tanitds magja évszazadok vagy legaldbbis év-
tizedek alatt alakult ki, és bizonyos tanitasi elvek a gyakorlatban csiszolédtak. A téma-
korok egymasra épiilése gyakran kovette a felfedezések torténelmi sorrendjét, ami — ha
a tanulds szempontjabdl nem is volt a legkedvezsbb — egyfajta szakmai logika és egy-
masra épiilés alapjan elsajatithatovd tette a tananyagot. A szaktargyi-szaktudomanyi
logikéra épiilé tananyag megtanulasa rendkiviili er6feszitést igényel, és azok szdmadra,
akik sikeresen teljesitik ezt a feladatot, 6riasi el6nyt jelent, ha tudomanyos palyéra ké-
sziilnek.

A kognitiv pszicholégia elsé korszakdnak egyik kdzponti témdja az ilyen jellegii tu-
das, a szakértelem tanulmanyozasa volt. A korai vizsgalatok azonban megmutatték az is,
hogy a szakértelem egyik eréssége éppen az, hogy kész sémakat kindl bizonyos felada-
tok megoldésara. A szakértelem napi alkalmazasa tobbnyire begyakorolt rutinok isme-
r6s helyzetekben val6 alkalmazasabél 4ll. Az ilyen tudas nem vihet6 at automatikusan
mas teriiletekre. A mi iskoldink pedig tébbnyire ilyen szakértelmet kozvetitettek a ta-
nuléknak. Amit tanulnak, az ,a matematikusok matematikéja”, a ,kémikusok kémiaja”,
és foleg azok profitaltak belSle, akik a matematika vagy kémia diszciplindris tudasat
kozvetleniil hasznosité palydra mennek.

Biztos tehat, hogy a tobbi tanulé memoridjab6l hamarosan ki fog hullani az ilyen jel-
legti tudds, és nagyobb részt karba vész az annak elsajatitidsaba fektetett energia. Meg
kell tehét fontolnunk, mennyi szakértelem tipusu tuddst visziink be az iskolai tananyag-
ba. Az, amire a gyerekeket kondicionaljuk — példdul egyenletmegoldds, matematikai,
fizikai, kémiai feladatok —, az nagyrészt szakértelem jellegii tudas, és nagy val6szintiség-
gel meg lehet josolni, hogy ezt a gyerekek, amint az iskolat abbahagyjak, el is felejtik.

Diszciplindris alapon tankényvet irni, tananyagot szervezni nagyon egyszerd. A mé-
rést, értékelést, tesztelést szintén egyszert diszciplindris alapon megtervezni. Csak el
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kell venni a tanterveket, tankonyveket, és azok tartalmat ,le kell forditani” a tesztekbe.
Lényegében ezt tette az IEA (International Association for the Education Achievement,
Oktatasi Teljesitményértékelés Nemzetkozi Szovetsége) is, a legtobb vizsgalatdban egé-
szen 1995-ig, igy a két {6, a természettudomanyi és a matematikai felmérésében is.
Ezekben a felmérésekben a magyar tanulok még nagyon jol szerepeltek. A harmadik,
megujult szemlélet(i felmérés, a TIMSS mar sok mindent integralt a korszak kognitiv ku-
tatasaibdl, és mar tobb alkalmazast igénylS feladatot tartalmazott. Részben ennek is
tulajdonithat6, hogy a magyar tanuldk visszaestek a mezény harmadédba. Az 1990-es
évektdl az IEA méréssorozatdban is fordulat kovetkezett be, és a harmadik atfogé felmé-
réssel (az 1995-6s TIMSS-ben) megkezd&dott a diszciplindris tananyagszemlélettsl valo
fokozatos eltdvolodas.

A 20. szazad vége felé mind hatarozottabban jelent meg az igény valami ,haszno-
sabb” iskolai tananyag elkészitésére. A javaslatok kozott mind a képességfejlesztés,
mind a gyakorlati alkalmazhatésag igénye felmeriilt. De az ilyen irdny1 valtoztatasok-
hoz az értelmi fejldést, illetve a tudas alkalmazasanak, transzfejének a sajatossagait kel-
lene jobban ismerni, igy ezek a torekvések ritkdn vezettek eredményre. K6zben folyama-
tosan jelen volt a tananyag diszciplinaris szemléletli modernizacidjanak igénye is.

Néhany tantargyban sikeres lezajlott a tartalmak modernizécidja, ezek kozé tartozik
a matematika. Az utébbi évszdzadban gyors fejlédésnek indult matematikai tertiletek
(logika, halmazelmélet, kombinatorika, grafelmélet) a matematikdnak éppen azok a
teriiletei, amelyek a gondolkodas fejlédésének sajatossagait figyelembe véve is a kordb-
bi iskolai évekre kivankoznak. Az emlitett a teriileteknek az alapjaihoz j6l hasznélhaté
eszkozrendszert lehet késziteni. Ezeknek a szerencsés koriilményeknek koszonhetSen
pszicholégusok, matematikatanitds-kutatok egytittmtikodésével vildgszerte elterjedt
egy Uj szemléleti matematikatanitas, az ,ij matematika”. Ezt a megujulast olyan nevek-
kel jellemezhetjiik, mint Jean Piaget, Jerome Bruner, Dienes Zoltan és Varga Tamas.

Egy ugyanilyen irdnyd megujitdsra a természettudomdny tanitdsaban is torténtek
kisérletek, a modern fizika — példdul a kvantummechanika, az atomfizika — eredményei-
nek a korai bevezetésére. Ezek azonban az emlitett 1ij matematikéval ellentétes ered-
ményre vezettek, és inkdbb rontottak, mint javitottak a természettudomany tanitdsanak
helyzetén. Amig ugyanis a matematika alapjainak személyes tapasztalatszerzéssel, esz-
kozokkel (logikai készlet, palcikdk, korongok) valé elsajatitdsa megfelel a gyermekek
fejlédésének, pszicholdgiai sajatossdgainak, a modern természettudomany legtobb terti-
lete nem alkalmas arra, hogy azt kisiskoldsoknak tanitsuk. A modern fizika éppen a
személyesen megtapasztalhatatlan jelenségek bonyolult eszkdzokkel valé vizsgalata ré-
vén, sokszoros absztrakciét igénylS elméleteivel érte el sikereit. A természettudomany-
nak azonban pont az ,0kori” elemei azok, amelyek korai kisérletezésre alkalmasak. Az
emeld, az inga, a csiga és még sok mas egyéb egyszeri mechanikai eszk6z nagyszerd
lehet&séget teremt a gondolkodast is fejlesztd kisérletezésre.
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AZ ISKOLAN KiVUL ALKALMAZHATO TUDAS
ES A PISA-MUVELTSEGKONCEPCIO

Az iskolai tanulds céljait megfogalmazé harmadik tradicié a hétkéznapi, a gyakorlati
hasznossag szempontjait allitja a kozéppontba. Ezek a célok nemritkan éppen az isko-
lai tananyag hasznossdganak a kritikdjaként fogalmazédnak meg. Az életidegen iskola,
és az azzal val6 kiizdelem is legalabb kétezer éves, miként arra a ,Nem az iskolénak,
hanem az életnek tanulunk” szalléige is utal.

Az alkalmazhato, tdrsadalmilag értékes tudas modern koncepciéjat a PISA-vizsgéla-
tok szakértScsoportjai dolgoztdk ki."” A tuddsnak ezt az értelmezését legjobban a mi mii-
veltség szavunk fejezi ki. Az eredeti elgondolés az irdstudds (angolul: literacy) fogalmat
terjeszti ki. Az indoklds 1gy sz6l, hogy ma, a modern tarsadalomban a sikeres magan-
élethez, onfejlesztéshez, munkahelyi helytalldsshoz ugyantigy sziikség van a haszndl-
hat6 tudas egy bizonyos korére, mint valaha az irni-olvasni tuddsra sziikség volt. A mi-
veltség ebben az értelmében nem a tarsadalmi elit privilégiuma, nem is valami ,, {innepi”
tudasrdl van sz6. A literacy-bél kiindulé értelmezés éppen a ,hétkdznapi”, a mindenki
szamara sziikséges tudast hangstilyozza.

Ha alkalmazhat6 tudésrél beszéliink, az nem azt jelenti, hogy feltétleniil valami
kozvetlen gyakorlati hasznossagroél lenne sz6. Ennek a miiveltségnek része az is, amikor
egy versrészletet fel tudunk idézni. A koz0sség tagjai altal kdzosen ismert versek, szo-
vegek, torténetek egyik f6 funkcidja éppen az, hogy integraljak az egyént a kozvetlen
tarsas kornyezetébe, a kultiraba. Ilyen értelemben ez is alkalmazhat6 tudas.

A tanitds alkalmazhat6 szemléleti megujitasara sokféle kisérlet tortént. Ilyen példaul
a kornyezettudatos (,,z6ld”) természettudomany-tanitas. Ebben a szellemben a didkok
mindenekel6tt azért tanuljdk a természettudomanyt, hogy megértsék, hogyan pusztitja
az emberi tevékenység a természeti kornyezetet, és hogyan lehet megel6zni a természeti
értékeket a kovetkezd generdciok szamadra. Az ilyen jellegli tananyagszerevezés nagyon
népszertivé valt az Egyesiilt Allamokban. Alkalmas a természettudomény relevanciaja-
nak bemutatasara, az érdekl6dés felkeltésére. Ugyanakkor kevéssé tanit meg a termé-
szettudomany lényegére, a tudomanyos bizonyitasi folyamatra, a megismerés fegyelme-
zettségére és az egyes tudasteriiletek szigori bels6 logikéjara.

Egy masik nagy hatasu fejlesztési program, amely ugyancsak az iskola és a hétkoz-
napi problémak kozotti hidverésre tesz kisérletet, a realisztikus matematikatanitas. Ennek
kézpontja Hollandidban, Utrechtben van, az alapitéjarél elnevezett Freudenthal Intézet-
ben". A realisztikus matematikai modellezés kulcskifejezése a matematizdlds, ami arra utal,
hogy a kornyez6 vilagot meg kell tanulni matematikai jelenségek egyiitteseként latni.

A literacy” koncepciét a 2000-es felméréseket el6készit§ szakértGesoportok alakitottdk ki. Az egyes
PISA-ciklusok ezt a hagyoményt 6rzik, és ennek {6 kereteit viszik tovabb a kévetkez6 mérési ciklusok-
ban. A legutobbi ilyen elméleti-tartalmi keretrendszer a 2006-os vizsgélatot megel6z&en késziilt. Lasd:
OECD (2006): Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy: A Framework for PISA 2006. Paris,
OECD.

" Az intézet honlapja: http: /www.fi.uu.nl/fisme/en/
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A MEGERTETT, ALKALMAZHATO DISZCIPLINARIS TUDAS:
KULONBOZO CELOK INTEGRALASA

Az el6z6ekben mar utaltam a harom dimenzié kapcsolatdra, most ismét hangstilyozni
szeretném, hogy a megoldést nem az egyik vagy a masik szempont kitiintetése, elGtér-
be llitasa jelenti, hanem a hdrom harmonikus egysége. A két, eddig elhanyagolt di-
menzid — a képességek fejlesztése és az alkalmazhatésag igénye — hangstilyozasa nem
jelenti azt, hogy tananyagra a tovdbbiakban nincs sziikség, de a tananyagoknak sokkal
inkdbb az eszkodz szerepét kell jatszaniuk. Az a tudds, amit a természettudomanyok,
tarsadalomtudoményok, mtivészetek felhalmoztak, nagyon jol szervezett, strukturlt,
és kitling forrasa lehet a tananyagnak, leginkabb alkalmas arra, hogy segitségével kifej-
lessziik a gondolkodas képességeit. A gyakorlatban hasznosithat6 tudds kozvetitése egy
gyorsan valtozoé vilagban egyre problematikusabb, hiszen egyre nehezebb elére jelezni,
milyen lesz az a gyakorlat, amire a fiatal generacidkat fel kell késziteni. Ezért a tan-
anyag gyakorlathoz kapcsolasanak is az egyik legjobb eszkoze a tudomanyos tudds és
annak a mélyebb megértése, hiszen ez teszi lehet6vé annak sokoldald alkalmazasat.

Ha nem pusztan ,a tananyag leaddsa” a cél, masfajta tervezési és tanitasi stratégidkra
van sziikség. Az értelmi fejlédés folyamataibdl, a tudas szervez&désének és transzfe-
rének sajatossagaibdl, a tdrsadalmilag értékes tudasra vonatkozé ismereteinkbdl kell
kiindulni. Mindenekel6tt a gondolkodas tantervét kellene a kdzéppontba 4llitani. A ma-
gyar iskolarendszerben ez azt jelenti, hogy sziikség lenne egy olyan taxonémidra, amely
a tizenkét évfolyamot egységesen kezeli, és leirja azt, hogy melyik életkorban milyen jel-
legti gondolkodasi, informdciéfeldolgozasi, kommunikdciés stb. készségekre kellene
szert tenniink. A képességek, készségek fejlédésérdl alkotott tudast be kellene épiteni a
tankonyvekbe, a taneszkozokbe, a tanulasi-tanitdsi médszerekbe.

A gondolkodas tanterve nem abbél indul ki, hogy valamit azért kell tudni, mert az ott
van a fizikaban, a kémidban, hanem megforditja a logikat, a képességek fejlesztésének
igényeihez igazitja, hogy a gyerekek épp mit tanuljanak. Amerikdban, példaul a
Pittsburghi Egyetemen a Learning Research and Development Center-ben'? (LRCD) folynak
ilyen kutatasok, amelyeket Lauren Resnick és Robert Glaser kezdeményeztek, tobb év-
tizeddel ezel6tt. Tankonyveket adtak ki, taneszkozoket készitettek ,,a gondolkodas tan-
terve” alapjan.

A természettudomany tanitdsdhoz kapcsolédnak a Philip Adey és Michael Shayer
iranyitasaval foly6 munkélatok Londonban a King’s College-ban. Kezdetben csak a gye-
rekek fejl6déséhez jobban illeszkedd tananyagot kivantak késziteni, majd latva a ter-
mészettudomany tanitdsdban rejlé Oridsi lehetGségeket, a gondolkodas fejlédésének
meggyorsitdsidra dolgoztak ki programokat (Cognitive Acceleration through Science
Education — CASE). Egyik — tantervfejleszt6 munkajuk sszefoglalasanak is tekinthetd —

> A kézpont honlapja: http: //www.lrdc.pitt.edu/.

19



ELSO MUHELYKONFERENCIA

kényviik cime is Thinking Science®”, azaz gondolkodtaté természettudomény.* A gon-
dolkodas tantervének tehat vannak maér mintai, konkrét, a gyakorlatban is miikodd
rendszerei. Sok elemét a magyarorszagi kutatasi programok is megvizsgaltdk, hatékony-
sagukat bemérték.”

Ahhoz, hogy a gondolkodas tantervét kovetkezetesen atiiltessiik a gyakorlatba, adott
esetben tantervekbe, taneszkozokbe, mar most is nagyon sok minta all rendelkezésre.
Tobb példat, modellt lehet erre vonatkozéan emliteni. Magét a rendszert, amely a tan-
anyagot eszkozként hasznalja, tartalomba dgyazott képességfejlesztésnek nevezziik. A 1é-
nyeg az, hogy megtartjuk a tananyagot, megérizziik azt a kozvetitend6 tudastartalmat,
amely egyébként ott van a tantervekben. A cél azonban nem csupan az, hogy ezt meg-
tanitsuk, hanem az is, hogy a segitségével valamilyen képességeket fejlessziink. A ter-
mészettudomany példdul kitling eszkoz arra, hogy a gondolkodas bizonyos folyamatait
megtanitsuk, igy a miiveleti, az induktiv és a deduktiv gondolkodast, a hipotézisalko-
tast, a hipotézistesztelést."

Erdekes volt ebbl a szempontbél latni néhény évvel ezeltt egy olyan TIMSS-feladat
magyarorszagi fogadtatdsat, amely a természettudomanyos megismerés gondolkodasi
folyamatait vizsgalta. A feladat egy lejtén legurulé hengerrdl szolt, és tartozott hozza
kilenc kis abra, kiilonb6z6 méretli hengerekkel és kiilonboz6 dolésszogl lejtSkkel.
A feladat arrdl szoélt, hogy X tanulénak az az elgondoldsa, hogy minél meredekebb a
lejts, annal gyorsabban gurul le rajta a henger. A kérdés azonban nem az volt, hogy ez
igaz-e, hanem az, hogy a képen lathat6 elrendezésekbdl melyikeket kellene kiprébélni
ahhoz, hogy eldontsiik, vajon az emlitett vélekedés igaz-e. Azért emlékezetes ez a fel-
adat, mert komoly vita alakult ki arrdl, helyes-e ilyesmit kérdezni a gyerekektdl. Egyes
vélemények szerint ugyanis igy nem lehet ellendrizni, vajon megtanultdk-e a gyerekek
a tananyagot. A feladat azonban itt nem a konkrét tudast, hanem a kisérletezés Iényegé-
nek a megértését vizsgalta: vajon tudjdk-e a gyerekek, hogy egy kisérletben bizonyos
valtozok értékeit szisztematikusan véltoztatni kell, mig masokat dllandé értéken kell
tartani. Tehat nemcsak az lehet a kérdés, hogy megtanultak-e a gyerekek a tananyagot,
hanem az is, hogy egy adott helyzetben talpraesett médon el tudjék-e donteni, hogy mit
kell nekik azért tenni, hogy bizonyos tudédst megszerezzenek.

Az eddigiekbdl mar kittint, hogy a j6 mindségii tudas megszerzése feltételez bizonyos
tanitasi-tanuldsi modszereket. Ebben az 6sszefiiggésben érdemes megemliteni, hogy a
PISA 2000-es felméréséhez kapcsolédott egy tanuldsstratégia-vizsgalat. A kérd&ives

* Adey, P. - Shayer, M. - Yates, C. (2001): Thinking Science. 3Rev Ed edition. London, Nelson Thornes.

" Philip Adey tobbszor jart Magyarorszdgon, rovidebb irdsai megjelentek magyarul, példdul az
Iskolakultirdban: Adey, P. (1999): Gondolkodtat6 természettudomany. Iskolakultiira, 10. sz.

* A Szegeden foly6 kutatdsok sok mindent hasznositottak ebbdl a szemléletmédboél, Nagy Laszléné pub-
likdci6i részletesebben is bemutatjdk a CASE és hasonldé programok lényegét. Lasd: Nagy Laszléné
(2006): Az analdgids gondolkodds fejlesztése. Budapest, Miiszaki Kényvkiadé.

' Lasd Csap6 Bend (2003): A képességek fejlédése és iskolai fejlesztése. Budapest, Akadémiai Kiadd; Nagy
Joézsef (2007): Kompetencia alapii kritériumorientdlt pedagdgia. Szeged, Mozaik Kiadé.

7 Lasd errél: Molnéar Eva (2002): Onszabalyozé tanulas: nemzetkozi kutatési irdnyzatok és tendenciék.
Magyar Pedagégia, 1. sz. 63-77.
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adatgydijtés az onszabdlyozé tanulds” elméleti kereteire épiilt. Kézéppontjdban az a
kérdés allt, hogy milyen stratégiaval tanulnak a gyerekek, példaul mennyire alkalmaz-
zak az értelmezd, és mennyire az inkdbb memorizéld, reproduktiv stratégiakat. Az ered-
mények" azt mutatjdk, hogy nemzetkozi 6sszehasonlitdsban ezen a téren nem allunk tdl
jol, a megértésre torekvés, a gondolkodva tanulas alig jellemzi a mi tanuléinkat. Egy
hasonlé tematikaji, részben a PISA-kérdéseket haszndl6 felmérést sajat kutatasi progra-
munkba is beiktattunk. Amig a nemzetkozi vizsgalatok csak a 15 éves tanuldkat hason-
litottak Ossze, a mi felmérésiinkben a 13 és 17 éves korosztéaly vett részt. Ennek a felmé-
résnek az eredményei” is arra utalnak, hogy az iskola nem fejleszti a tanulds iranti
elkotelezettséget, hiszen az idGsebbek stratégidi sem voltak fejlettebbek a fiatalokéinal.
Egyébként més vizsgélatok is azt mutatjdk, hogy nalunk az iskola negativan befolyésol-
ja a tanuldshoz val6 viszonyt, példaul a motivaciét™ és a tantargyakkal kapcsolatos atti-
tlidoket™.

A magyar kozoktatés fejlesztésének kulcskérdése a valtoztatdsok tudoméanyos meg-
alapozasa. A gazdasagi verseny globalissa valt, és ebben a folyamatban a poziciékat a
tanulds, a tudas hatdrozza meg. A vildg fejlettebb részein 6ridsi dsszegeket forditanak
arra, hogy az oktatdst tudasintenziv szektorrd alakitsék. Elkeriilhetetlen, hogy a tanter-
vek, taneszkozok, tankonyvek tjabb generacidéinak kidolgozédsa nalunk is egy kifino-
multabb tudaskoncepciéra épiiljon.

'® Artelt, C. — Baumert, J. — Julius-McElvany, N. — Peschar, J. (2003): Lerners for life. Student approches to
learning, Results from PISA 2000. Paris, OECD.

¥ B. Németh Maria — Habdk Anita (2006): A 13 és 17 éves tanuldk viszonya a tanuldshoz. Magyar
Pedagégia, 2. sz. 85-103.

* J6zsa Krisztian (2007): Az elsajdtitdsi motivicié. Budapest, Miiszaki Konyvkiado.

? Csap6 Bend (2000): A tantdrgyakkal kapcsolatos attitlidok Osszefiiggései. Magyar Pedagogia, 3. sz.
343-366.
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TANKONYVERTEKELES, TANKONYVANALIZIS,
TANKONYVKUTATAS

AZ ELMELETI ES A GYAKORLATI SZAKEMBEREK KOZOTTI
EGYUTTMUKODES FONTOSSAGA

Mai el6adasomat célszerti azzal a gondolattal inditani, amit az elSttem sz616 el6adé is
kiemelt, nevezetesen a tudashidny tudatositasdnak fontossdgaval. Eloljaréban egy ez-
zel kapcsolatos kedvezd élményemrdl szeretnék beszélni.

A Tankonyvkutaté Intézet az elmdlt évben szervezett egy bels6 tovabbképzés-soro-
zatot a Nemzeti Tankényvkiadé munkatarsai szamadra, amelyre Csap6 Benét és tanitva-
nyait, Nahalka Istvant, Knausz Imrét és mas olyan kutatékat hivott meg, akik a reform-
pedagbgiai szemléletet képviselik, illetve akik tanuldselméleti kutatdsokra alapozva
fogalmaztak meg kiilonb6z6 javaslatokat, kritikdkat az oktatds megujitdsaval kapcso-
latban. E taldlkozasok alkalméval azt tapasztaltam, hogy a kiado szerzdi, szerkeszt&i
rendkiviil nyitottak, érdekl6déek voltak, és igyekeztek az elméleti szakemberek &ltal
elmondottakat rogton a sajat fejlesztémunkajuk szempontjabél tovabbgondolni. Ugy ta-
pasztalom tehat, hogy a fejlesztSk részérél megvan a készség a tanuldsra, és arra is, hogy
az Uj szemléletet, a kutatasi eredményeket beépitsék a fejlesztésekbe. Ugyanakkor ezek
a tovabbképzési alkalmak a mésik oldal, azaz a képzdk, kutatok szamadra is szolgaltak
tanulsaggal. A tuddshidnnyal kapcsolatban az a kérdés is megfogalmazhatd, hogy az el-
mélet képes-e a tankonyvfejleszt6k szamara kozvetlentil hasznosithaté javaslatokat adni.
Miutén a kutaték bemutatjak a gondolkodasfejlesztés kiilonbozs jellegzetességeit, em-
pirikus kutatasokra alapozva félvazoljdk a képességfejlédés utjat, korlatait, lehet&ségeit,
milyen vélaszt tudnak adni arra a kérdésre, hogy mindezekbdl kovetkez6en mit kellene
masképpen csinalni a tankdnyvekben? Az elméletileg jol strukturalt tuddskoncepcidkat
hogyan lehet a gyakorlatba 4tiiltetni egy 1j tankonyv elkészitésekor? Hogyan lehet
hasznositani a tanulassal kapcsolatos kutatdsok eredményeit azon a gyakorlati szinten,
amit egy tankdnyv elkészitése vagy egy tankonyvsorozat koncepcionélis megalapozasa
jelent? Azt gondolom, a tudashidnnyal kapcsolatban azt is tudatositani kellene, hogy
neveléstudomanyi kultiranknak ez az alkalmazési szint(i része — az elméleti tudas al-
kalmazasa a mindennapi gyakorlat feladatainak megolddsdban — nagyon hianyzik.
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Ha az ember f6llép az internetre, angol nyelven rendkiviil sok, a tanarok, a fejlesztSk
munkajat kozvetleniil segit6 praktikus megoldasi javaslatot talalhat oly médon, hogy a
javaslatok hétterét jelentd tanuldselméleti paradigmak is megismerhet6k kézben. Ehhez
hasonl6 példakat a magyar gyakorlatban nagyon nehéz talalni. Az elméleti tudassal ren-
delkez6 szakemberek elsésorban egymassal folytatnak parbeszédet, s ehhez képest joval
kevesebb példa van arra, amikor a gyakorlati feladatok szempontjabdl, példaul a
tankonyvkésziték problémait megértve értelmeznék mindazt, amit a korszert tudasrol
és tanulasrol gondolnak és tudnak. Taldn ez az oka annak is, hogy kevés az olyan tan-
eszkdzrendszer, amely képes kovetkezetesen érvényesiteni egy-egy korszer(i tanulasel-
méleti paradigmat. Kiilénosen kevés az olyan példa, amikor az alkotégarda egy tandri
kézikonyvben kifejtené és bemutatnd a maga tudomanyelméleti és pedagodgiaelméleti
allaspontjat, koncepcidjat. Az, hogy ilyen igényt koncepciék nem késziilnek, megint
csak Osszefiigg az elméleti és a gyakorlati tudas 6sszekapcsoléddsédnak hianyaval. Na-
gyon fontos lenne tehét, ha érdemi és élénk parbeszéd alakulna ki a neveléstudomany
elméleti szakemberei és a gyakorlatban dolgozo fejleszt6k kozott.

Amikor 1986-ban Torokbalinton friss diplomasként elkezdtem tanitani, azt a felada-
tot kaptam, hogy a Zsolnai-program igényeinek megfeleléen, tanuléi tevékenykedteté-
sen alapuld képességfejlesztés torténjen a torténelemoérakon, differencidljak és a kom-
munikdaciés képességeket is fejlesszem a szaktargyi 6raimon. Amikor megprébaltam az
elvarasnak megfelelni, vildgossa valt, hogy az akkor kaphat6 tankdnyvekkel ezt nem
lehet folyamatosan megvaldsitani. Kideriilt, hogy egy 1j pedagdgiai koncepcid, egy ij
modszertani kultira azt igényli, hogy az elveinek megfelel6 taneszk6zok alljanak a ta-
nér rendelkezésére. Valészinti, ez a személyes élmény is kozrejatszik abban, hogy én
azok kozé tartozom, akik szerint a tankdnyvek nagyon fontos szerepet jdtszanak a peda-
gogiai gyakorlat megujitdsaban akar pozitiv, akar negativ értelemben. Egy, a tanarok
korében is népszertivé valo 14j tankonyv sokat segithet abban, hogy a korszerti tanulas-
elméleti koncepcidk és médszerek széles kdrben és gyorsan elterjedjenek az iskoldkban.
Ilyen értelemben a tankdnyvkutatés és a tankonyvek mindségére vonatkozo tudas gya-
rapitasa, korszer{sitése fontos segitséget adhat a kdzoktatasi reformok megvalosulasa-
hoz. Mar csak azért is, mert ha az ember megnézi a piacon sikeres tankdnyveket, azok
tiizetes elemzése révén egészen pontos képet tud alkotni arrél, hogy az 1j pedagégiai
elvek koziil mi az, amit a magyar pedagodgiai gyakorlat mar képes volt befogadni, és mi
az, amit még nem.

Osszegezve: elkdtelezett harcosa vagyok annak, hogy kialakuljon Magyarorszagon
egy olyan specidlis szakmai infrastruktira, amely képes a nyomatott és a digitélis tan-
konyvek, taneszk6zok tekintetében az elméleti és a gyakorlati tudds 6sszhangjat megte-
remteni. A piaci kinalat folyamatos felmérése és elemzése révén rendszeres visszajelzést
tud adni a kedvez6 és kedvezétlen jelenségekrdl, tendenciakrol. E célok érdekében meg
kellene erdsiteni azokat a szakmai mtihelyeket, amelyek mar ma is foglalkoznak ilyen
kutatasi témakkal, és amelyeken keresztiil biztositani lehetne, hogy minél tébb fiatal
szakember kapcsolddjon be a hazai és nemzetkozi tankdnyvkutatdsokba.

24



KojaNiTZ LASZLO: TANKONYVERTEKELES, TANKONYVANALIZIS, TANKONYVKUTATAS

TANKONYVKUTATAS

Az el6adasom cime: Tankonyvkutatds, tankdnyvanalizis, tankonyvértékelés. Roviden
tekintsiik at, hanyféle vonatkozasa lehet a tankdnyvkutatasnak! Ez azért is indokolt,
mert folyamatosan fejlédé kutatdsi teriiletrsl van sz6. Fischerné Dardai Agnes A tan-
konyvkutatas alapjai cimii munkdjaban' nagyon j6l bemutatta azt a torténeti utat, amit
a tankonyvkutatas az elmult szazadban bejart. A tankonyvkutatas alapvetSen politikai
indittatasbol indult el és intézményesiilt. A német—francia kiegyezés keretében a torté-
nelemtankonyvek tartalmi vizsgalata inditotta el azt a fajta tevékenységet, amit akkor
tankonyvkutatdsnak neveztek.

A tankonyvkutatasi irodalom nagy részét ma is azok az elemzések alkotjdk, amelyek
valamilyen fartalmi problémat vizsgalnak a tankonyvekben. A tankényvekhez kapcso-
16d6 témaelemzések vizsgalhatnak politikai-ideolégiai tartalmakat (a tankényv mint
kordokumentum) vagy szaktudomanyi tartalmakat (a tankényv mint ismerethordozo).
Bar ezek nagyon fontos kutatdsi témak, kevésbé kapcsolédnak azokhoz a problémak-
hoz, amird$l mi ma beszélni akarunk.

A maésik nagyobb kutatasi teriilet: a tankdnyv mint médium. A tankényvet lehet ugyan-
is ugy is vizsgalni, mint egy nagyon hatékony tomegkommunikacidés eszkozt. Leg-
tobbiink arrdl a tertiletrdl, aminek nem a szakembere, azzal a szemlélettel és azzal az
informaciés hattérrel gondolkodik, amit valaha a tankdnyvekben olvasott. Tébbek ko-
zOtt ezért is fontos, hogy mit és milyen felfogasban kozvetitenek szamunkra a tankony-
vek. Az Oktatéskutato és Fejleszt6 Intézetben nemrégiben mutattdk be példaul annak a
kutatasnak az eredményeit, amelynek keretében 19 orszdg biolégia-tankényveit vizs-
galtak az egészség- és kdrnyezeti nevelés szempontjabol; kiilonds tekintettel arra, hogy
a szakmai, tartalmi mondandén kiviil milyen személetet kozvetitenek az egészségrél és
az egészséges életmodrol. Ugy tudom e vizsgalatrdl sz6 lesz még Varga Attila el6ada-
séban.?

A harmadik kutatdsi irdny a tankényvet mint egy bonyolult szabalyozasi és gazdasa-
gi folyamatrendszer termékét vizsgalja. Arra keresi a vélaszt, hogyan lesz egy otletbdl
kézzel foghat6 és eladhat6 aru. Milyen elemekbdl all, és mi jellemzi azt a feltételrend-
szert, ami befolyésolja a tankonyv fejlesztésével kapcsolatos dontéseket? Milyen felté-
teleknek kell megfelelnie gazdasagi és piaci értelemben? Milyen jogszabalyi és infra-
strukturdlis feltételei vannak annak, hogy a tankoényv kikeriilhessen az iskoldkba? Egy
ilyen vizsgélat és elemzés nagyon sok mindent elarulhat az egész kozoktatasi rendszer
miikodésének sajatossagairol.

Végiil — szdmomra a legkedvesebb, és a mi mai megbeszélésiink szempontjabdl taldn
a legfontosabb — a negyedik kutatasi irdny: a tankonyv mint tanuldsi eszkdz. Mennyire
biztositanak megfeleld feltételeket az értelmes tanulashoz? Mennyire segitik el6 a kor-

' Dardai Agnes: A tankonyvkutatds alapjai. Pécs. Dialég Campus, 2002.
* Lasd e kotetben a méasodik miihelykonferencia masodik el6adésat.
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szerl pedagégiai médszerek megismerését és alkalmazasat a tandrok korében? Mindaz,
amit a tovabbiakban tankonyvértékelésnek, tankdnyvanalizisnek és tankonyvkutatas-
nak nevezek, mar ezen utébbi, pedagdgiai célzatu, a didaktikai sajdtossadgokat vizsgalo
iranyzaton beliil értends.

TANKONYVERTEKELES

Az értékelést, az elemzést, a kutatdst nagyon sokszor szinonimaként haszndljak a tan-
koényvekrdl sz6l6 szakirodalomban is, pedig markansan kiilénb6zé dolgokrél van sz6.
Az értékelésnek mindig az a kiindulépontja, hogy van egy kritériumrendszerem. El6re
megfogalmazott kritériumokkal hasonlitom Gssze a vizsgalt tankonyvet. Hogy a vizs-
géalatnak mi lesz az eredménye, attdl is fligg tehat, hogy milyen szempontok szerint
Osszedllitott és mennyire pontosan megfogalmazott kritériumrendszert hasznalok.
Naélunk a tankdnyv-jovdhagydsi procedira a legismertebb és legjelentSsebb példéja a
tankonyvértékelésnek. A tankonyv-jovahagyasi kritériumrendszer megujitdsa éppen
azért olyan fontos kérdés, mert lehet&séget ad arra, hogy a tankényvekkel szemben ta-
masztott mindségi elvardsokat 6sszhangba hozhassuk az értelmes tanuldsrél és annak
feltételeirdl kialakitott korszerti elvekkel és médszerekkel.

Hogyan teremethet&k meg a fejlesztésorientdlt értékelés feltételei? Olyan kritériumrend-
szert kell kidolgozni, ami mar a fejlesztés soran is segitséget ad a készit6knek. A Tan-
koényvkutaté Intézetben az elmult években megprobaltuk értékelési kritériumok és a
kritérium értelmezését segit indikatorok formdjaban is leforditani a tankdnyvek nyel-
vére mindazt a tudést, amit az ismeretek alkalmazdsardl, a tanulds tanuldsardl, a gon-
dolkodés és a képességek fejlesztésérdl a szakirodalomban olvashattunk. Igy kozelebb
kertiltiink olyan konkrét kérdések megvalaszolasahoz, mint példdul: hogyan tehetd
alkalmassa egy tankonyv arra, hogy ne csak a megtanuland6 anyagot tartalmazza,
hanem értelmes tanitési és tanulasi stratégidkat is kozvetitsen a tanul6k és a tanarok
szamadra.

Az ANALIZIS

Az értékeléshez képest az analizisnek az a specifikuma, hogy a kiilonb6z6 mindségi jel-
legzetességeket megprobdlja kvantitativ adatokkal 6sszekapcsolni. Mirél is van sz6?
Nézziink erre egy példat. Ma szinte mdr minden természettudomanyi tankoényv elésza-
vaban talalkozunk azzal az ttmutatassal, hogy nem az ismeretek puszta reprodukalasa
a cél. A szerz6 elmondja, hogy olyan tankonyvet szeretett volna késziteni, amely arra is
szolgdl, hogy tovabbgondoltassa a gyerekekkel a tanult dolgokat, és sajat megfigyelé-
seken alapulé ismeretszerzésre Oszténdzze Sket. E célkitlizések megvaldsuldsanak el-
len&rzéseképpen érdemes tankonyvanalizist végezni. Szamszer{i adatokkal bemutatni,
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hogy a tankonyv kérdései és feladatai koziil hdny olyan van, ami egyszertien csak sz6
szerint visszakérdezi a tankoényvi szovegben olvasottakat, és mennyi azoknak a kér-
déseknek a szdma, amelyek valéban gondolkodtaté jellegtiek, vagy 6nall6 tanuléi tevé-
kenységet feltételeznek. E feladatok kodzotti bels6 ardnyok alapjan tényszertien megitél-
het§, hogy a korszertinek tling célkittizések valéban megvaldsultak-e a tankényvben
vagy sem.

Az analizisnek tehét soha nem az a célja, hogy pozitiv vagy negativ értékeléssel za-
ruljon. Egyszertien objektiv adatokat prébdl kapcsolni kiilonb6zé mindségi jellemz8k-
hoz, hogy aztan ezek alapjan lehessen a problémékat tovabbgondolni. Nagyon hasonlit
ez ahhoz, amikor az osztalyteremben valaki megfigyelési jegyz6konyvet készit példaul
arrdl, hogy a pedagégus hanyszor ad pozitiv visszajelzést a tanuldk szdmara. Az ilyen
jellegti vizsgdlatok eredményei lattdn nagyon sokszor meglepddik a tandr, hogy lam-
lam, egyszer sem, pedig végig gy érezte, hogy baratsdgos és motivalé mindaz, amit a
tanteremben tesz. A tankdnyvanalizis is ugyanigy nagyon hatérozottan és karakterisz-
tikusan tarhat fel olyan problémdkat, amiket a tankonyv megirasa kozben nem vettek
észre a szerzOk és a szerkesztok.

EMPIRIKUS KUTATASOK

Az analizisek — legaldbbis a nemzetkozi gyakorlat azt mutatja —, a kvantitativ jellegii
adatokkal megteremtik a feltételét annak is, hogy olyan tankonyvkutatas induljon el,
amely megprobalja a tankdnyvek hatdsat a tanuldi teljesitményvidltozdsokban tetten érni.
A kutat6 ilyenkor igyekszik kiilonb6z6 tankonyveket abbdl a szempontbél tesztelni,
hogy a szoveg megértése, a tanultak hosszabb tdvon valé megérzése szempontjabol
melyikkel érhet6 el jobb eredmény. Ez a tipust tankdnyvkutatas szinte teljesen hiany-
zik a magyar gyakorlatb6l. A hazai tankonyvszerzéknek nem allnak rendelkezésre
ilyen jellegti vizsgalati eredmények. Amikor azt kérjiik példaul a tankonyvszerzéktsl,
hogy legyen érthetébb a szoveg, igazodjon jobban az életkorhoz, akkor olyan normékat
fogalmazunk meg, melyek mogé nem tudunk hazai vizsgalati eredményekkel alata-
masztott konkrét elvardsokat tenni.

Ennek a mai megbeszélésnek fontos feladata lenne az is, hogy végiggondoljuk, mi
mindent kellene empirikus médon kutatni, illetve hogyan lehetne a kutatdsokat a fej-
lesztéssel dsszekapcsolni. Hogyan lehet a kutatdsokat Ggy megtervezni, hogy azokbol
ne csak az akadémidnak sz6l6 dolgozatok sziilessenek, hanem célnak tekintsiik azt is,
hogy hasznélhat6 és megbizhat6 segitséget adjanak azoknak is, akik elektronikus vagy
nyomtatott tankonyveket készitenek? Mondok egy példat: itt allunk az interaktiv tdblak
tomeges hasznalatbavételének a kiiszobén. Megint bekeriil a rendszerbe valami, amit&l
csodat varunk. Nagyon sok energia, pénz forditédik arra, hogy az interaktiv tablan hasz-
nalhaté anyagok késziiljenek, a tandrok pedig megtanuljdk ennek a kezelését. Ez egy
j6 pillanat lenne olyan kutatasok elvégzésére, melyek Osszegeznék az 1j eszkdz
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bevezetésének tapasztalatait. Ha példaul az egyik kiadénak van egy tankoényvsorozata,
aminek elkészitette a tablan is hasznalhat6 digitalis verzidjat, érdemes lenne megnézni
tiz-hdsz osztdlyban az interaktiv eszkoz nélkiili, masik tiz-hisz osztidlyban interaktiv
eszkozzel egyiitt torténd alkalmazast. Ilyen médon feltdrhaté lenne, hogy a gyakorlat-
ban milyen véltozdsokat hoz ennek az tj oktatastechnikai eszkdznek a hasznélata a
tanari munka megtervezése és a tanoérai feldolgozas tekintetében, és nem utolsésorban
arrdl is kozvetlen visszajelzést adna, hogy milyen véltozdsokat hoz a tanuléi teljesit-
mények oldaldn. Ilyen empirikus kutatasokkal lehetne biztositani azt, hogy a tovabbi
fejlesztések és pedagodgus-tovabbképzések célirdnyosabba és hatékonyabba valjanak.
Esély lehetne arra, hogy kialakuljon egy értelmes munkamegosztas a nyomtatott és a
digitélis eszkozok kozott. Az ilyen vizsgalatokkal tetten érhetSk lennének azok a félre-
értések is, amelyek az 1j oktatdstechnikai eszk6zok megjelenését kisérni szoktdk. Pél-
daul, hogy egy tanar azt gondolja, hogy & korszer(ibb és pedagdgiai értelemben is jobb
és el6remutatébb munkéat végez pusztan attol, hogy interaktiv tablat haszndl.

KI1 £S MIT ERTEKEL?

Az értékeléssel kapcsolatban érdemes el6szor feltenniink a kérdést: kik értékelik a tan-
konyveket? Probalom ezért sorra venni a lehetséges értékelSket. El6szor is ott a fejlesztd,
a kiadd, akinek a kovetkezd kérdései, szempontjai vannak: Eladhaté-e, kell§ haszonnal
kecsegtet-e, megvalésithaté-e akar fizikai, akar egyéb értelemben a tankényv? E kérdé-
sek alapjan donti el, hogy megindul-e egyéltalan a fejlesztés, és hogy mik lesznek a tan-
konyv legf6bb jellegzetességei. Masodszor ott vannak a tankonyvjovihagydsban kozre-
miikodd birdlok, akik koziil az egyik a diszciplindris szempontot nagyon kovetkezetesen
érvényesité szaktudomanyi szakérts, a masik pedig a tanithatosdg szempontjat vizs-
gél6 pedagdgiai szakérts. Ertékeldnek tekinthetS a tankonyvet valaszté tandr is, aki
mar sokkal kézvetlenebbiil érzékeli, hogy a tanérai szitudcidkban és a tanul6k kezében
miikodik-e vagy sem a tankényv. Nem felejthetjiik ki a sziilket sem, hiszen nekik is ha-
tarozott véleményiik van a tankonyvek tartalmdrdl, akar a tanulhatésdg, akar a tar-
talom hasznossaga szempontjabdl. Végiil ott van maga a tankonyvet hasznél6 didk,
akinek szintén van véleménye.

A kovetkezd kérdés az, hogy a kiilonb6z8 szereplSk értékelései hogyan tudnak
visszacsatolodni, hogyan érvényesiilnek akkor, amikor példaul egy tankényvkiadé el-
készit egy 1j tankdnyvi koncepciét, vagy amikor egy 1j tankdnyvbiralati kritériumrend-
szert kidolgozunk. Az a tapasztalat, hogy az egész dontési és értékelési folyamatban a
jelenleginél jobban kellene érvényesiilnie mindannak, amit a tanul6 érzékel. A célként
megfogalmazott tanulaskozpontd tankdnyvértékelés azt a szandékot fejezi ki, hogy
els@sorban a tanuldsi folyamat és a tanul6 egyén szemszogébdl vizsgaljuk azt, hogy a
tankonyv mennyire megfelel§. Azt gondolom, itt van nagy szerepe a pedagoégiai kutata-
soknak, amelyek a tanulhatdsdg szempontjabdl nagyon hatarozott szabalyok betartasa-
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ra hivjék fel a tankonyvirék figyelmét, de amely szabalyokat a tantervi el6irasok vagy a
tanitasi tradiciok és megszokasok legtobbszor feliilirjdk. Csak példaként emliteném,
hogy szakiskolai tanulék korében végeztiink nemrég egy kérdGives felmérést, melyben
probaltuk feltarni, hogy szerintiik mi a tankényvek legf&bb probléméja. Kiugréan magas
volt az a véalasz, hogy a tankdnyvek nem elég érdekesek. Benniinket is meglepett, hogy
joval nagyobb aranyban emlitették ezt, mint a sok ismeretlen sz6 megjelenését a széve-
gekben vagy az dbrak hianyat. E vizsgédlatbdl az is kideriilt, hogy a tanulék szerint a
tankonyvnek leginkabb abban kellene segitenie, hogy kénnyen és jol megérthessék azt,
amit meg kell tanulniuk. Ez a vélemény arra is utal, hogy a tankonyv legfébb funkcidja
a szakiskoldkban is az, hogy abbdl tanuljdk meg a felmondandé leckét. Ehhez képest
nagyon érdekes, hogy a tandrok ,az ismeretek alkalmazasanak gyakoroltatasat” emelik
ki a tankonyvtél elvart funkcidk koziil. A didkok és a tandrok véleménye kozotti eltérés-
nek tobbféle értelmezése is lehet. Az egyik az, hogy a tandr, amikor megkérdezik, milyen
a jo tankonyv, akkor nem a valésdgnak, hanem az elvart idedlis helyzetnek megfeleld
valaszt ad. A tanuldk viszont annak alapjan beszélnek a tankonyv funkciéjarél, amit nap
mint nap az iskoldban tapasztalnak.

A TANKONYVEK SZEREPE A PEDAGOGIAI TEVHITEK
KIALAKULASABAN ES MEGSZUNTETESEBEN

Nézziink egy példat arra, hogy idénként mennyire ellent tud mondani minden pedago-
giai szabdlynak az, ami a tankdnyvekben taldlhaté. Amit bemutatok, az egy harmadik
osztalyos természetismeret-tankonyv leckéje. Viszonylag kevés ismeretkozl6 rész, sok
rajz és nagyon sok gyerekek altal elvégezhet6 megfigyelési feladat talalhaté benne.
Ugyanennek a tankényvsorozatnak egy negyedikes leckéje viszont riasztéan hosszu és
stirti szoveg harom-négy ellendrzd jellegli kérdéssel a végén. Erre szoktam azt mon-
dani, hogy a tankdnyvszerz6 biztos tud valamit, amit mi nem. Jelesiil, hogy a gyerekek
megtéltosodnak harmadik és negyedik évfolyam kozott olvasdsértés és tanulasi ké-
pesség tekintetében. Ez a példa azért nagyon lényeges, mert j6l mutatja, hogy sokszor
nem a képességfejlesztés elvei vagy akar csak a jozan ész, a gyakorlati tapasztalat alap-
jan késziilnek a tankoényvek, hanem hamis pedagégiai hiteket prébalnak kiszolgélni.
Ebben az esetben azt, hogy tgy készitem én fel a kis negyedikeseimet a legjobban a
nagy fels6 tagozatra, hogy mar negyedikben is tigy kezdem el 6ket tanitani, ahogy majd
otodikben fogjak Sket. Ez azért is nagyon veszélyes, mert ami a tankényvben van, és
ahogyan az a tankényvben bemutatasra keriil, az a tandr szaméra minta és norma, akar
egyetért vele, akdr nem. A tankényvek pedagogiai meguijitésa, az Gj pedagodgiai elvek,
az Gj kutatasi eredmények adaptalasa a tankonyvekbe ezért is nagyon fontos feltétele a
tanari gyakorlat megujitasdnak.
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TANULHATOSAG, ERTHETOSEG

Az ismeretanyagok tultengésének problémadja rendszeresen megfogalmazodik kritika-
ként a tanarok részérdl. E kritikdk jogossagéat érdemes analizissel, tehat szamszerdsit-
het6 eredményt hoz6 vizsgélatokkal ellenérizni. Az &ltalam most bemutatott példa
esetében az 1978-as tantervhez késziilt 6todikes torténelemtankdnyvet hasonlitottuk
Ossze a maiakkal. Az ismeretelemek szdmanak dsszehasonlitdsdhoz egy olyan témakort
valasztottunk (az 6kori Réma), ami mindegyik tankényvben megtaldlhaté. Megsza-
moltuk, mennyi évszam, személy- és foldrajzi név és specidlis torténelmi fogalom sze-
repelt a hetvenes években, illetve a mostani tankdnyvekben errél a témarél. Az ered-
mény igazolta a tandrok kritik4jat, kétszer-haromszor annyi ilyen jelleg@i ismeretelem
van a mostani tankdnyvekben, mint a régiben. Mikdzben a tartalmi szabalyozas 15-20
éve folyamatosan az ismeretek csokkentését irja el6.

Ugyanezekben a tankdnyvekben a szovegekben el6fordulé hosszti mondatok szamat
és ardnyat is megmértiik. Tudom, hogy az ilyen jellegii vizsgalatok és el6irasok sok vitat
valtottak ki a kiadok és a szakemberek korében. Ezzel kapcsolatban most csak annyit: a
szabélyozas nem azt mondja, hogy nem lehet szazétven bettihelynél hosszabb mondat
a tankonyvekben, hanem szdzalékokban hatdrozza meg a fels6 hatarat az ilyen monda-
tok el6forduldsi aranyanak. Az als6 tagozaton tiz szazalékndl ne legyen t6bb az ilyen
mondat a tankényvi szovegekben, a felsé tagozaton huszonét szazalékndl, és a gimna-
ziumi tankoényvekben pedig harmincot szdzalékndl ne legyen tobb. Nagyon jellemzg,
hogy mikozben a kiadék ez ellen dgélltak leginkabb, a hozzdm analizélasra bekiildott
harmincnégy tankdnyvbél egy sem bukott meg ezen a korlaton. Ezek ugyanis elég ma-
gasra tett korldtok. Miutdn nincs ndlunk empirikus tankényvkutatds, nem tudjuk az
idedlis értéket. EgyelSre csak az a cél, hogy a feltlinden és indokolatlanul sok hosszu
mondatot tartalmazé tankdnyvek jévahagyasat eleve kizarjuk.

Altaldban akkor haszndlok hosszabb mondatokat, amikor bonyolultabb dologrél be-
szélek. Van tehét egy olyan el6rejelz6 funkcidja is a mondathosszisagnak, ami a tartal-
mi nehézségre is utal. Visszatérve az 6tddikes torténelemtankonyvek példajara, azt
tapasztaltuk, hogy a hosszi mondatok ardnya tekintetében ugyanolyan jelent8s kiilonb-
ségeket lehetett tapasztalni a régi és az 1j tankonyvek kozott, mint az ismeretelemek
mennyiségének esetében. Vagyis a régi torténelemtankdnyv nemcsak kevesebb ismeret-
elemet tartalmazott, hanem egyszertibb volt a szovegezése is.

Amikor a szakiskolas kozismereti tankonyvek szévegeinek mondatait hasonlitottuk
Ossze, azt talaltuk, hogy a hosszti mondatok ardnya nem tantargyfiiggd, hanem sokkal
inkabb kiado6fiiggs. Altaldban négy-négy kiilonboz kiado altal kinalt tankonyvet vetet-
tiink 6ssze. Az dobbentett meg legjobban, hogy a torténelemkonyvek kozott talaltuk a
legkevesebb és a legtdbb hosszi mondatot tartalmazé tankdnyvet. A két torténelemtan-
konyv e tekintetben egészen szélsGséges mértékd eltérést mutatott. Ezaltal a szovegezés
komplikaltsaga is jelentSsen kiilonb6zott egymastol. Ennek ellenére mind a két tan-
kényv atment annak idején a tankonyv-j6vahagydsi rendszeren. Vagyis az értékelést
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végz8 szakértd arra a kérdésre, hogy a tankdnyv szovegezése alkalmazkodik-e a szak-
iskolasok olvasdasértési képességeihez, igennel felelt. Erre mondtam én azt, hogy itt gond
van, mert ha mind a kett§ megfelelt ennek, akkor a szovegértés mint min&ségi kritérium
olyan, mint a NAT-kompatibilitas. Vagyis tulajdonképpen mindenre ra lehet fogni, hogy
megfelel. Nincs ellendrizhetd és szdmon kérhetd szabélya annak, hogy mi alapjan kell
eldonteni a szovegezés érthetSségét. Mindez visszavezethet6 az olyan jellegii kutatasok
és kutatasi eredmények hianyara, amelyek tényszertien ellendrizhet6 adatokat szolgal-
tatnak ehhez.

Volt egy masik vizsgalatunk, amikor a hetvenes, a nyolcvanas, a kilencvenes években
és a 2000 utan hasznalt kémia-, féldrajz-, térténelem- és irodalomtankényveket hasonli-
tottuk Gssze. A tanulhatésag kritériumrendszerét ehhez a vizsgélathoz Dérdai Agnes
dolgozta ki. A szakértSk azt allapitottdk meg, hogy a '78-as tanterv bevezetése utan
késziilt tankonyvek mai szemmel nézve is elérelépést jelentettek a tanithatosdg és ta-
nulhatésag szempontjabol. Ugyanakkor a kilencvenes években, amikor a tankényvpiac
kialakuldsdnak eredményeként nagyon sok tj tankonyv jelent meg, a tanulhatésagot te-
kintve inkabb romlds, mint javulas allapithaté meg, mig az ezredfordulé utan kiadott
tankonyvek esetében megint kedvezsbb a kép.

A TANKONYVEK MINOSEGENEK BIZTOSITASA

A magyar tankdnyvpiac és tankdnyvhelyzet azért is nagyon érdekes, mert tulajdonkép-
pen maximaélisan tdlbiztositott a rendszer. Van egy val6sdgos kindlati piac, egy nemzet-
kozi szempontbdl is kiilonlegesen nagy valasztékot nyjto, sokszereplSs tankényvpiac.
Elvileg tehat mod lenne arra, hogy a pedagdgusok vélasztasa révén kiszelektalodjanak
a rossz tankdnyvek. Van emellett egy nagyon szigort és nagyon sokszereplSs tan-
konyv-j6védhagydsi procedra is, amelyiknek 6nmagaban meg kellene tudni akadélyoz-
nia azt, hogy rossz tankényv keriilhessen ki a piacra. Mégis azt tapasztaljuk évek 6ta,
hogy nem a pedagogiai értelemben kifogdastalan és eléremutaté tankonyvek uraljak a
kindlatot. Nekem az a véleményem, hogy azért nem, mert nincs megfelel6 szakmai hat-
tér és infrastruktidra a tankonyvek min&ségével kapcsolatos problémék kutatdsahoz, a
tankonyvfejlesztéshez sziikséges rendkiviil szertedgazé hattértudas 0sszegytjtéséhez
és atadasahoz. Mint ahogy hidnyoznak azok az atfogé 6sszehasonlit6 elemzések és ér-
tékelések is a tankonyvi kindlatrdl, amelyek a pedagdégusok tankonyvvalasztasat tud-
nak segiteni. A Tankonyvkutaté Intézet két és fél éves tevékenysége arrdl szolt, hogy
igyekeztiink piaci kortilmények kozott ilyen jellegli feladatokat ellatni. Azt is szeret-
nénk elSsegiteni, hogy a tankonyvkutatds nemzetk6zi kapcsolatokra tdmaszkodhasson.
Ezért is vettiink részt az IARTEM (International Association for Research on Textbooks
and Educational Media — Tankonyv- és Taneszkozkutatok Nemzetkozi Szovetsége)
tavalyi konferencidjan, ahol negyven orszédgbdl tobb mint szaz tankonyvkutat6 gytilt
Ossze.
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Zarszoként azt szeretném elmondani, hogy én latom a készséget, latom a nyitottsagot
mind a fejleszt6k, mind a kutat6k, mind a pedagégusok oldalérdl arra, hogy a tankény-
vek, taneszk6zok terén a jelenleginél jobban érvényesiiljenek a korszerti pedagdgia elva-
rasok. Ehhez azonban sokkal tobb lehet8séget, sokkal tobb csatornat és sokkal tobb in-
tézményesitett format kellene teremteni a fejleszt6k és a kutatok kozotti parbeszédhez.

K6szonom szépen a figyelmiiket.
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AZ ANYANYELVI NEVELES
HIANYZO LANCSZEME

Tisztelt Kollégdk! Két el6zetes megjegyzést engedjenek meg a cimben foglalt hianyzé
lancszem tigyében. Az egyik az, hogy természetesen vitathat6é dolgokat fogok monda-
ni. Ezt szandékosan teszem. A masik az, hogy részben vagy talan teljes egészében tri-
vialisnak tin6 dolgokat fogok mondani. A trivialis dolgokat azért érdemes djragondol-
ni, mert gyakran vannak benne olyan részletek, amelyek nagyon fontosak.

Tiz-tizenot évvel ezelStt megirtam, menedzseltem és terjesztettem egy anyanyelvi
nevelési programot. Akkor azt tapasztaltam, valami hidnyzik ahhoz, hogy a program
megéljen, m(ikédjon, terjedjen, hogy megtanuljak, hogy tanitsak. Err6l a hianyzo lanc-
szemrdl fogok beszélni. Engedjék meg, hogy hatteret épitsek fel hozza. A hattér egy
gyors és rovid visszatekintés lesz.

Az a fajta anyanyelvi nevelés, amit én helyesnek tartottam, azon alapult, hogy a gye-
rekeknek adunk egy alapvet6 célt, amiért a nyelvtanorakat tartjuk. Azt mondjuk, hogy
a nyelvtannal azért foglalkozunk, hogy felfedezziik, milyen nyelvtant sajatitottunk el
anyanyelvként. Azaz, valami egészen kiilonleges dologrél van sz6, nevezetesen — szem-
ben minden mas targgyal, ahol a vildgot prébaljuk megérteni, miért ilyen és ilyen az
anyag, miért vannak fizikai jelenségek, hogyan néznek ki az allatok stb. — az anyanyelvi
nevelésnél egy egyébként mar meglévd, de benniink rejtetten 1év6 tudédst hozunk egy
mas formadra. A tanuldsi program beszélgetéssel kezd6dott. Probéltam olyan kérdéseket
foltenni, amelyekkel elériink ahhoz a konkltiziéhoz, hogy tizéves korara az ember telje-
sen jol tudja az anyanyelvét. De ezt nem magolta be, nem is szavanként tanulta meg,
hanem valamilyen rejtett médon tanulta ezt meg, és amit tud, az egy olyasfajta tudas,
amellyel végtelen sok kiilénb6z6 mondatot tud el$éllitani és megérteni. Azt is mond-
hatjuk, hogy minden nyelven végtelen sok mondat mondhat6, nemcsak az okos vagy a
tehetséges gyerekek képesek erre, hanem barmely gyerek. Ez a tuddsunk azonban
rejtett, nem tudjuk magunktél felmondani az &sszekapcsolasi szabalyokat, ezért az
anyanyelvi 6ran azzal foglalkozunk, hogy felfedezziik ezeket a nyelvi szabélyokat, azt
magyarazzuk meg, mit is tudunk, ha magyarul tudunk. Ezért van az anyanyelvi 6ra. Az,
hogy mit miért csindlunk, az dont6 fontossagu valami az oktatdsban, mert a miért kifej-
tése nélkiil pedagdgiai szempontb6l meghal a tanitds folyamata. Az anyanyelvi nevelés-
nél szerintem igy oldhaté meg a miért.
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Hogyan lehet ezt megtenni? Egy olyan felfedezé tevékenységrendszerrel, amely nem
az iskolai nyelvtan logikdjat kovetni, hanem a lehetséges szerkezetépit6 miiveletek
logikajat. Az iskolai nyelvtanon olyan logikat értek, amely fejezetekbe osztva tartalmaz-
za a nyelvi egységek szerint folépitett nyelvleirast. Hangtan, szofajtan, széalaktan, az
egyszert és az Osszetett mondatok tana, a szoveg tana s a tobbi. Tény, hogy az ilyen épit-
kezésnek semmi tényleges koze nincs ahhoz, ahogy igazabdl folépitiink mondatokat,
mikor beszéliink, vagy ahogy interpretdlunk mondatokat, ha halljuk 6ket. Hat akkor
tegylik mashogy! A dolognak az volt az alaplogikéja, hogy nézziik meg, hogyan lehet
mondatokat szépen Osszerakni. Vettiink elemi mondatokat:

Az illat csiklandozza az orrot.

A pecsenyének van illata.

A pecsenye parazson siitott.

A csiklandozas kellemes.

Nekem van orrom.

Rakjuk Sket 6ssze valahogy! Nagyon sokféleképpen lehet 6sszerakni, nézziink ezek ko-
ziil egy példat: A pardzson siitott pecsenye illata kellemesen csiklandozza az orromat. Itt
délten az az elemi mondat van szedve, amely mondatként rejlik az egyébként bonyo-
lultabb mondatban, &ll6 karakterrel pedig a szészerkezetként beillesztett mondat.
Alényeg az, hogy azok a dolgok, amelyek a hagyomanyos nyelvtanban két kiilonb6z6
naptdri évben tanitédnak, a szészerkezetek és a mondatok, itt egyfitt, s6t egymas alter-
nativajaként jonnek el6, hiszen ez a szerkezetépités egyébként természetes logikdja, ami
barki szdmara kovethetd, aki tud magyarul, hiszen az anyanyelvi intuicién alapul. Ez
a felfedezs tevékenységrendszer tehat egy szerkezetépit6 miiveletrendszer logikajat
koveti.

Beszélni kell még egy kulcsfogalomrdl, a kisérletrél. Ha az ember egy nyelvvel fog-
lalkozik, akkor tekintheti az adatokat és az adatok mogott rejlé szabalyossdgokat tugy,
hogy laboratériumi koriilmények kozt vizsgéljuk ezeket. Ilyenkor mesterséges kon-
strukcidkat is 1étrehozhatok vagy vizsgalhatok, hiszen a nyelv szerkezete, szabélyai 4ltal
adott lehet&ségekkel kisérletezek. Nem szamit, hogy milyen stilusa lesz a létrehozott
mondatnak. Ha a kisérletezés logikdjit alkalmazzuk, akkor megnézziik, mit lehet. Nem
biztos, hogy haszndljuk, de lehetséges. Ha a terep logikdjit kovetjiik, akkor viszont azt
nézziik, hogyan hasznaljuk ezt a tudést, amikor egyiittmiikddiink a mindennapi beszél-
getésekben. Ilyenkor az elemi mondatok helyett elemi 6sszetevkkel talalkozunk, ame-
lyeket a dialégus kontextusa tdmogat.

— Mit keres a bécsi?

- Egy vizslat.

— Miért keresi?

— Mert megszokott hazulrol.

- Hogyan?

- Kilégott a kapun.
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Itt is elemi 6sszetevSk vannak, a dialégus kontextusa altal tdmogatottan. Ezek tehat a
kommunikdciés praxisban, a terepben el6keriil6 elemi darabok.
Jelentés + forma + nyelvi szabaly — a nyelvtan felfedezése

A kisérletre visszatérve, a kisérletezés soran bevezettiink hdrom alapvetd reldciot: a
forma, a jelentés és a nyelvi szabily fogalmit, és tobbre nincs is sziikségiink. A jelentéshez
egyszerfien Ggy jutottunk el, hogy megnéztiik, hogyan hasznaljuk a szavakat a monda-
tokban. Azt talaltuk, hogy vannak szavak, amelyeket a sz6téri jelentéseknek megfeleld
moédon hasznalunk, és vannak mondatok, amelyekben a szavakat teljesen eltéréen
hasznaljuk ahhoz képest, amely a szétarban réluk informaciéként van. Repiil a maddr —
ez mondjuk egy szokasos jelentésti mondat. A Repiil a hir — tegyiik fel, hogy nem szoka-
sos jelentésti. Szintelen zold eszmék diihdsen alszanak — szintén szokatlan jelentésti mon-
dat, mikozben szerkezetét tekintve jol formdlt. Ezen a ponton azt tudtuk mondani,
hogy a mondatoknak tulajdonsaguk, hogy van jelentésiik. Egyszersmind rdmutattunk,
hogy a mondatoknak tovabba vannak olyan tulajdonsdgaik, amik nem fiiggenek a

jelentésiiktél, ez a forma. A forma az a valami, ami teljesen kiilonb6z6 jelentésti monda-
tokban kozos lehet:

A roka ismeri az embert.
Az 6rom eltizi a  gondot.

Az ibimbél stigodi a @ tiilkat.

Ezeknek a szésoroknak ugyanaz a formdjuk, nevezetesen ugyanaz a szokategéria van
mindegyikben, ugyanigy vannak ragozva, toldalékolva, mikézben az els6 mondat szo-
kasos jelentésti, a masodik mondat szokatlan jelentésti, a harmadik mondatnak meg
nincs is jelentése, de a formajuk ugyanaz. Tehat nemcsak jelentésiik van a mondatok-
nak, hanem formdjuk is, és ez egyszertien leirhatd. Zardjelben megjegyzem, itt gyonyo-
rlien Osszeér a mondatrész és a szofaj gyakran Osszevissza zavart fogalma. De 1épjlink
tovabb, mert a harmadik reldcid, ami nekiink fontos az az, hogy a jelentést és a format
egylitt kezelve és a nyelvi szabaly fogalmat hozzdadva mar minden eszkoziink megvan
ahhoz, hogy a természetes anyanyelvi intuicié alapjan felfedezziik a nyelvtan rendszerét.
Azt mondjuk, hogy a nyelvi szabaly olyan valami, amit tigy tudunk leirni, hogy ezt
a két kotészoparost hasznaljuk: ,ha...”, ,akkor..”. Ez tehat egy feltétel-kovetkezmény
kozti reldcié. Nyelvi szabaly példdul az alany és az ige egyeztetése: Ha a mondat alanya
tobbes szamd, akkor az ige végz&dése... ; ha a mondat alanya ... személydi ..., akkor az
ige végzb&dése... Minden anyanyelvi beszél6 ki tudja tolteni a pontsorral jeldlt, hianyzé
részt.

Amit ha..., akkor... médon el tudunk a nyelvrél mondani, az valamifajta szabaly. Nem
a szabaly nevét kell tehat tudni. Itt az a fontos, hogy amikor a gyerekeknek ilyen felada-
tokat adunk, akkor azt kivanjuk t6liik, hogy sajat anyanyelvi intuiciéikat 6k 6nalléan
alkalmazzak. Ha pedig igy tesznek, ez azzal jar egyiitt, hogy a gyerekek eredményei
el is térhetnek egymast6l. Nem kell, hogy mindenkinek azonos legyen az anyanyelvi
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intuiciéja. Nem is lehet, mert az intuiciénk az azon mulik, hogy amit hallunk vagy olva-
sunk, az megfelel-e annak a szabédlynak, amit mi elsajatitottunk anyanyelviinkként.
Csakhogy nem tokéletesen ugyanazt a nyelvtant sajatitjuk el, hanem individudlis nyelv-
tanok vannak az emberekben, amelyekben sok a kozds vonds. Az egyes emberek indi-
vidudlis nyelvtanai kdzds vondsaibdl el6all6 nyelv nyelvtanat vizsgalva, nem tudunk
mast tenni, mint az individuumok nyelvi intuiciéjara alapozni, lesznek tehét kiilonb-
ségek. Az én intuiciém nem ugyanaz lesz, mint a gyereké. Neki valami rossz lesz, ami
nekem j6, vagy nekem rossz lesz valami, ami neki j6 nyelvtanilag, a szabdlykeresés te-
kintetében.

Nézziink egy példat! Vannak gyerekek, akik a kovetkez6 két mondat tekintetében
nem éreznek kiilonbséget.

Péter, aki mindig olvas, most egy Jokai-kotetet lapozgat.

Az a Péter, aki mindig olvas, most egy Jokai-kotetet lapozgat.

Vannak viszont olyan gyerekek is, akik szdméra a masodik mondat azt jelenti, hogy
tobb Péterrdl van sz6. A Péterek koziil az, aki mindig olvas, most egy Jokai-kotetet lapozgat,
a tobbi Péter nem tudjuk mit csindl — ez megszorité vonatkoz6i mellékmondat. Nem kell,
hogy mindenkinek ezt jelentse, de jelentheti. Annak is igaza van, aki azt mondja, hogy
a két mondat ugyanazt jelenti, és annak is igaza van, aki azt mondja, hogy a mésodik
mondat nem azt jelenti, mint az elsé.

Vagy van, aki azt mondja, hogy ha az ige vonzatait, kotelez6 bévitményeit keressiik,
akkor az a mondat, hogy Egy néni ad jol formalt, teljes mondat. Ezt lehetne vitatni, még-
pedig tgy, hogy megkérdezziik, hogy mit jelent az, hogy ad. Az ad jelentheti azt, hogy
az ember atengedi valami birtoklasnak a jogat — Adok ey ceruzdt a mamdnak -, de azt is
jelenti, hogy Adok Jézsi véleményére, vagy jelentheti azt, hogy Adok egy sdlat a gyerekre. Ez

s

héarom kiilonboz6 jelentésti ad, és ha olyan mondat esetében, mint az Egy néni ad nem
lehet eldonteni, hogy melyik jelentésti ad szerepel benne, akkor ez a mondat nem jél for-
malt, mert csak az lehet grammatikus mondat, amely interpretdlhaté. Tehdt minden
mondat, ami jol formélt, az egyszersmind interpretalhato, és ha egy mondat nem inter-
pretalhatd, akkor az nem jol formalt. Mivel az Egy néni ad esetében nem lehet eldonteni,
hogy most kélcson ad, a véleményére ad, sdlat ad, ezért ez nem teljesen grammatikus mon-
dat, csak a vonzataival egyiitt lenne az. A vonzatokat pedig aszerint tudjuk megallapi-
tani, hogy megvizsgaljuk az ige jelentését. Ha nem tudjuk eldénteni, hogy melyiket
jelenti a mondat, nem interpretilhat6, nem jol formalt.

Amennyiben tehat nem a hagyomanyos iskolai mondattan logikajat koveti egy tani-
tdsi anyag, hanem a szerkezetépit6 miiveletekét, akkor a hagyomanyosan kiilonb6z6
tanitasi évekbe tartozoé tananyagrészek egy rendszerben integralédhatnak, mint péld4ul
a sz6szerkezeti vonzatok és a tagmondati vonzatok.

Balint bizik valamiben.

Balint abban bizik, hogy 6 lesz a gydztes a versenyben.
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A kutyak javasoljak az ebado eltorlését.
A kutyak javasoljak azt, hogy tordljék el az ebadot.

Valamiben bizni vagy abban bizni, hogy..., ezek egy és ugyanazon vonzat kiilénb6z6 meg-
jelenései, egyszer szészerkezetként, masszor tagmondatként.

A kutydk javasoljdk az ebadd eltorlését mondatban pedig a targy f6névi szerkezet, az
eltorlik ige nominalizéciéja adja, mely formdjaban hasonlit a birtokos szerkezethez.
Ugyanakkor a fénévi szészerkezet helyére mondatot lehet tenni: A kutydk javasoljdk azt,
hogy toroljék el az ebadot.

Mindezt a szovegre is tudjuk alkalmazni. A nyelvtani intuicié tehat a szoveg
helyességére, a szoveg nyelvtani tulajdonsdgéra is alkalmazhaté. Hasonlitsuk 6ssze az
alabbi két szoveget!

A népszerti bifvésznek koszontek az emberek az utcan. Mosolyogva véalaszolgatott.
Elvezte népszertiségét. Egész életében sokat dolgozott azért, hogy mutatvanyai-
val 6romet szerezzen az embereknek. Lam, nem felejtette el a kozénség. Az em-
berek, latva a bifvész jokedvét, visszamosolyogtak ra.

A népszerti blivésznek koszontek az emberek az utcin. Az utca vilagitdsa sokat
javult. A javitds matekbol konnyii lesz Tibinek. A konnyii siker a nehéz miifajokban
is keriilendd. Az emberek keriilésére az Oregség szoktatta rd nagyapot. Az oregek és a
fiatalok jél megértették egymast. Egy jol megirt regény élni és gondolkozni segit-
het.

A fenti szovegek koziil az elsé az én intuiciém szerint j6l formalt széveg. Ebben a
szovegben minddssze egyetlen olyan szd van, amely kétszer fordul eld, a bifvész.
Egyébként nem ismétlédnek benne kifejezések, mégis jol formalt a szoveg. A masodik
szovegben viszont sok kifejezés ismétlédik a mondatokban (a d6lt szedés jeloli Sket),
mégis a szoveg rosszul formalt. Nem lehet interpretdlni, legaldbbis az én intuiciém
szerint nem. Ha egyszer nem interpretalhaté, akkor nem lehet j6l formalt. Itt nem az a
kérdés tehat, hogy mi az interpretacid, hanem egyaltalan interpretalhaté-e? Ha nem,
akkor valdszintileg rosszul formalt.

A HIANYZO LANCSZEM

Mindezt azért tekintettiik at, hogy feltehessem a kovetkez8 kérdést: Mi a tandrok dolga
a gyerekek felfedezd cselekvései kizben? A vélaszséma persze kozismert: segitenie kell,
egyiitt kell mi{ikddnie. De van valami, ami ebbdl hidnyzik. A kérdést abban az értelem-
ben is foltehetjlik, hogy a kommunikaciés képesség fejlesztésekor tulajdonképpen mi is
a tandr dolga. Gyakran ugy végezziik a kommunikaciés képességek fejlesztését, hogy
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adunk egy szitudciét, és megkérjiik a gyerekeket, hogy valamiképp oldjdk azt meg
beszéddel. Mondjuk igy sz6l az illetd szituaci6 leirdsa:

Legjobb baratnéd feltiinSen furdn viselkedik mostandban. A sziinetekben szoka-
sos traccsparti helyett most hallgatag, és keriil téged. Hogy mi lehet a sért6dés
oka, te sem tudod, de elhatdrozod, hogy kiderited. Hogyan teszed mindezt?

Oldjatok meg ezt a feladatot! A gyerekek tenni fognak valamit. Kérdés, honnan tudjuk,
hogy az j6 vagy rossz. A sikeres kommunikdcié nyilvan olyasmit jelent, hogy az illet6
elér valamilyen célt, amelyet a szitudciéban maga elé t(izott: kibékiti a baratngjét, a ba-
ratndje tényleg ki is békiil. De honnan tudjuk, hogy a Sarika a Barbara tekintetében, itt
az Ordn, j0l csinalta vagy rosszul csinalta? Lehet, hogy nem is tudjuk igazébdl eldonte-
ni, hogy j6l vagy rosszul csinélta. Elvileg tehat azt is mondhatjuk: nem tudjuk, hogy jol
vagy rosszul csinalta.

Néziink egy masik példat! Itt van az internet olvasdsanak sokféle érdekessége és fur-
csasaga. A szovegek végétdl kell haladni az elejiikig, ha egy vitaférum kezdé témajahoz
akarunk eljutni.

darvi Feladva: 2007.10.18 20:14.32

Poirot. Nem volt egyszeri valasztds. Mar csak azért sem, mert megszéllott
Sherlock Holmes rajongé vagyok (!) (valamennyi torténetét tobbszor is olvastam).
Hogy mégis miért? Leginkabb a filmek billentették at a mérleget, mert olvasni
inkdbb Holmesot szeretem, 1évén porgésebb, tomorebb, és szemben maés irodal-
makkal, ebben a mtifajban e tulajdonsagokat inkdbb dijazom. Poirot személye
azonban jobban ,atjon” a vasznon és igy sokkal inkabb kozelebb keriil hozzam.
Szeretem rajtuk kiviil a vénkisasszony ,nagymamas” miss Marple-t. Sajndlom,
hogy a listin szereplé némely nyomozé torténetét még nem olvastam koényvben,
de most e kampdnynak készonhetSen utdnanézek a mitiveknek.

A szerk. Feladva: 2007.10.18 15:24.48

Szavazzon kedvenc detektiviére, majd mondja el, miért 6t valasztotta! Jelen topik
hozzaszol6i részt vesznek nyereményjatékunkban, melyben az Agave Kiado
Block-, Adams- és Saylor-kényveit (6sszesen 12 kotetet), a Park Kiadé Maigret-
kiadvényait (2-2 példanyt a 4 legtjabb Maigret-konyvbdl) és a M-Erték Kiado
Wallander-konyveit (6sszesen harom darabot) sorsoljuk ki.

Ez egy tényleges internetes férumbol kivagott rész. Darvi, feladta 2007. 10. hé 18-an,
azt mondja, hogy Poirot. Pont. Igy kezd6dik a valasz. Nem tudjuk, hogy miért mondja
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ezt. Nem tudjuk, mi az, hogy a listan, nem tudjuk, mit jelent, hogy e kampdnynak kdszon-
hetden. Olyasmire utal a szoveg, ami sokkal kordbban van. Egy standard szévegben ez
pont forditva van, el6bb a téma, aztdn kovetkezik a kifejtése. A tobbi hozzaszolot ki-
hagytam, a végét azonban a masodik részletben lathatjuk. Itt van a széveg tulajdon-
képpeni témaja. Szavazzon kedvenc detektivére, majd mondja el, miért 6t valasztotta.
A végén van az, amirdl az elbtte 1évE szovegek szélnak. Tehat egy olyan technikat kell
elsajatitani, amely az irott szovegek olvaséasa tekintetében ismeretlen. Honnan tudjuk,
hogy ki olvassa jol az els6t? Az, aki elolvassa ezt, és azt mondja, hogy ennek semmi
értelme. Vagy pedig az, aki szerint detektivrél meg valasztdsrol van sz6, de a tobbit
még ki kell deriteni a korabbi szovegekbdl. Vagy pedig az, aki azonnal elmegy a téma-
indit6 e-mailig.

Még egy jelenség. A média nyelve és az internet nyelvezete nagyon izgalmas médon
tud kombinalédni. Ezt az érti meg, aki az internet nyelvezetét is és a megfelelS bulvar-
termék nyelvezetét is ismeri. Tegyiik fel, hogy ilyet is olvasnak a gyerekek, hogy ez
is valahogy elSkertiil az anyanyelvi nevelés soran, hiszen ez valamiképp része a gye-
rekek életének, anyanyelvi tevékenységeinek. Ugyhogy nem lehet Gket figyelmen kiviil
hagyni!

Mi tehat a hidnyz6 lancszem? Szerintem az, hogy a tanarnak ugy kellene tudni m-
kodnie, mint a tudds korldtozottsigdnak egyfajta modellje. Olyan tandri tevékenységre van
sziikség, amely arrdl sz6l, hogy bizonyos dolgokat tudunk, egyes dolgokrél nem tudjuk,
hogy kell6képpen ismerjiik-e 6ket, és mas dolgokrdl valészintileg nem tudjuk, hogyan
léteznek. Ez részben mar el8jott akkor, amikor a nyelvtani szabélyokat prébéltuk kide-
riteni. Egyfel6] nem azonos az anyanyelvi intuiciénk, masfel6l nem azonosak a felfe-
dezd moédszerek alkalmazhatésagi korei. Honnan tudjuk, hogy egy igének mi a kotelezd
vonzata? Emlékezzenek a néni ad esetre. De mi a helyzet akkor, ha olyan mondatunk
van, hogy A hdz dll és A hdz dll a mezén. Akkor ez most egytipusu dll vagy kett6? Mi
torténik, ha nem tudunk egyezségre jutni? Kinek van igaza? Azért mondom, hogy bar-
melyikiinknek igaza lehet, mert a felfedeztets, elemz6 moédszer lényegéhez tartozik,
hogy bizonyos adatok esetében vildgos eredményt ad, az adatok egy masik kore eseté-
ben kérdgjeles eredményt ad, és van egy olyan adatkor, amelyben nem ad értékelhetd
eredményt, vagy nem tudja kezelni. Ha a gyerekek 6nall6 felfedezé tevékenységeire és
sajat nyelvi intuiciéra alapozzuk egy felfedeztet6 tevékenységrendszer miikodtetését,
akkor el kell fogadjuk, hogy jonni fognak példak, vitaszempontok, ahol az alkalmazott
moédszer nem ad értékelhetd eredményt, vagy azt kell mondani, hogy nem tudjuk.
Ugyanez igaz a kommunikdcios helyzetre is, gondoljunk Sdri és Barbara békiilésére. Lehet,
hogy bizonyos esetekben tudjuk, lehet, hogy mds esetekben nem tudjuk, ki lehet-e agy
békiilni, ahogy a gyerekek eljatszottak. De hol van az a tandr, aki meg meri engedni ma-
ganak, hogy azt mondja: ,Nem tudom, mert ha ezt és ezt a modszert alkalmazzuk,
akkor ez az eredmény jon ki, de ha egy mdasik médszert alkalmazunk, akkor egy mésik
fajta eredmény johet ki, és lehetnek adatok, ahol egyik médszer sem miikodik”.

39



ELSO MUHELYKONFERENCIA

Miért akarunk a képességfejlesztés kezdetein mindentudoénak latszani? Miért hissziik,
hogyha a gyerekek aktivitasara, felfedez6 tevékenységiikre, a benniik rejlé nyelvtudas-
ra, intuiciéjukra alapozzuk a szabalyfelfedezést, akkor is nekiink kell tudni, hogy &nekik
hogyan kellett volna gondolkodni vagy cselekedni?

A hidnyz6 lancszem tehat nem az, hogy valamely tanar nem tanulta meg a generativ
nyelvtant. Még csak nem is az, hogy nem készitette {6l a tanitasra a fGiskola vagy az
egyetem. (Nem art persze, ha jol folkésziti.) Az igazi probléma az, hogy azt a fajta sze-
repet, hogy egy tanar a pedagégidja szerves részévé tegye a tudds korlatozottsagat,
behataroltsagat, és erre ramutasson, ezt tanulsdgként adja a gyerekeknek akar elméleti,
akér gyakorlati tekintetekben, ez hianyzik. Mégpedig azért hidnyzik, mert ez a tanar
szamara jelenleg felvéllalhatatlan szerepnek ttinik. Legaldbbis az én programom tapasz-
talatai ezt mutattak. A tandrok mindent meg tudtak tanulni, csak azt nem, hogy nincsen
mindig helyes valasz, pedig ez az egyik leghasznosabb dolog a pedagégidban. De a
tandri munkdra vonatkozé szerepelvarasok, a tandr presztizse, a sziil6knek, az énkor-
manyzatoknak a tandrrél alkotott véleménye nem engedi meg, hogy legyen pedagoégus,
aki idénként azt mondja, nem tudom ezt sem, azt sem. Természetesen nem arrél van szo,
hogy mindig mindenre ezt mondja, de az indokolt esetekben ezt kellene tennie. Hogy mi
szamit indokolt esetnek, az mar a tanitdsi programtdl fligg.

Ha azt kérdezziik, mi a megoldés, akkor én megprobalndm 6sszekotni e probléma
megoldasat a digitalizacids fejlesztés lehetSségeivel. Ha realistak vagyunk, és tudoma-
sul vessziik, hogy a tandri szereppel kapcsolatos mai elvarasok nem nagyon teszik lehe-
tévé, hogy egy tandr a modszertan és a praktikus tudas behataroltsdgat kifejtse a gyere-
keknek, akkor probéljuk egy kiils6 eszkdz, nevezetesen a képességfejleszts internetes
portalok bevonasaval megoldani ezt. Van példaul a kapuvari Tudorka, amely tanulési
nehézségek elharitasara vonatkozoé szoftveranyagot, programanyagot tesz elérhetévé és
hasznalhat6va a tanitasi 6rdn. Az ilyen szoftvereknek van egy nagyon kellemes tulaj-
donsaga: az, hogy korlatozott. Abban az értelemben, hogy egyaltalan nem tud mindent.
Bizonyos problémékat, médszereket alkalmaz, tud kezelni, de lesznek olyan adatok,
melyeket nem fog tudni elemezni, vagy lesznek olyan praktikus helyzetek, amelyeket
nem tud megoldani. Ekkor a képességfejleszts internetes portalok egy tigyesen felépitett
hélézata — a pedagogus aktiv egyiittmiikodésével és interakcidjaval — lehet6vé teszi a
tanarnak, hogy ramutasson a szoftver, a portél korlatozottsdgara, és értelmezze ezt. Mit
sugall szamunkra az adott szoftver, mit lehet vele megoldani és mit nem? Az internetes
portélra lehetne terhelni azt, az optimdlis esetben egyébként a tandrra vonatkozé kove-
telményt, hogy merje mondani bizonyos dolgokban, hogy nem tudom. Ilyen harmas
alakzatban, az internet, a tanar és a gyerek egyiittmiikddése révén egytttal miikods-
képessé valhatnak olyan tanitasi és tanuldsi programok, amelyek a gyerekek 6nallosa-
gan, intuicidjan, felfedezd aktivitdsan alapulnak. Ekkor a kordbban vazolt anyanyelvi
elképzelések és megolddsok is tj értelmet kaphatnak.

K6sz6ndém szépen a figyelmiiket.
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A KOMPETENCIA ALAPU OKTATAS
ES A TANESZKOZOK

En Gszintén szélva még mindig Banréti Zoltan kérdésén gondolkodom, hogy az ebadé
eltorlését az birtokos szerkezet-e. Azt hiszem, fogok errél irni egy hosszii tanulmanyt,
elkiildém Zolinak, aki majd kijavitja. Egyébként ezek hallatlanul izgalmas dolgok. En
boldogult trfi koromban, amikor gimnaziumban fert6ztem a viladgot az ostobasdgom-
mal, akkor mindig szérakoztam ilyenekkel, hogy a Kati szemiiveggel nézi a tévét mon-
datot elemeztiik a gyerekekkel. Mivel j6 tanuldk voltak 6k, mondték, hogy ez eszkoz-
hataroz6. Mire mondtam, hogy akkor minek a szeme? Tehat a szemével nézi a tévét.
Mert a nézésnek végiil is a szem az eszkoze. Mind a kett6 nem lehet, mert vagy ezzel
nézi, vagy azzal. Akkor ebbe igy belebonyolédtunk, és megleltiik a segédeszkoz-hata-
roz6 fogalmat, tgyhogy én ezzel jarultam hozzd a nyelvtudomény gazdagitdsdhoz.
Meg azzal, ami azt hiszem, egy fontos dolog, hogy folfedeztem: kozel kilencmillié em-
ber tudja ma Magyarorszagon, hogy az ige cselekvést, torténést, 1étezést kifejez6 szofaj,
ami ugye ebben a formaban nem igaz, mert akkor a futéds az ige. Akkor kezdjiik el cizel-
lalni a definiciét, amig eljutunk egy 1 km-es definicidig, ami kétségkiviil j6 meg-
hatdrozasa az igének, de akkor mar elfelejtettiik, hogy mirdl is van sz6. Sz6éval nagyon-
nagyon koszondm, tetszett a dolog, j6 lenne ezzel folytatni, de sajnos nem ezzel
folytatjuk, hanem az én penzumommal.

En arra kaptam felkérést, hogy a kompetencia alapt oktatds nev(i, most mér egyre
inkdbb divatjelenségnek tekinthetd {igy kapcsan beszéljek a taneszkdzokrél. Nem tan-
konyveket fogok mondani, elnézést kérek mindenkitdl, aki tankényvparti, tankényv-
hivé, tankényvimado, vagy nem tudom, hogyan fogalmazzam. En tigy gondolom, hogy
egy id6 utdn a tankonyv végleg ki fog menni a divatb6l. Nem is olyan hosszu ez az
elkovetkezendd id6 szerintem. Tehét taneszkozokrdl, taneszkdzcsoportokrol, tanesz-
kozegyiittesekrdl beszélek, mert az a tankényv, amelyikben ott van a tudés benne, és
egy kiadénak elemi érdeke, hogy tiz évig ezt a tankdnyvet adja ki és nyomja utan, az
nyilvan egy 21. szdzadi tudasfelfogédssal ab ovo nem harmonizalhat. Amikor tanesz-
kozokrél beszélek, akkor ne ilyen kiegészité dolgokra tessenek gondolni, mint példaul
a csontvaz. A taneszkdz — mondok egy ilyen definicidszer(i valamit — a tanulési, tanitasi
folyamatot segit§ eszkozok Osszessége, amiben nagyon sok minden benne van.
Beletartozik természetesen az iskolan kiviili taneszkozrendszer nagy tomege, igy
példaul a hdlén, a weben megjelend tudasok Osszessége. Mindenekel6tt arrél szeretnék
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nagyon réviden beszélni — és ez egy tételmondattal indulna —, hogy meggy6z&désem
szerint tankonyveink jelentds része — a jelen 1év6 tankonyvszerz6k miivei ez alél persze
kivételek — alapvetSen hibas szemléletbdl indul ki, mert egy elavult tudasfogalommal
dolgozik. Eppen ezért én a tuddsfogalom felsl szeretném megkozeliteni a taneszkoz-
problematikét, és aztan be is fejezem, mert nagyjabdl ennyire lesz elég a rendelkezésre
allé idé.

A nyolcvanas, kilencvenes évek 6ta nagyon jol tudjuk, hogy tisztdznunk kell, pon-
tosan el kell valasztanunk egymastol az ismeretek és a tudés kategoériait, fogalomrend-
szerét. Utalnék Csap6 Bené mai eladdsdra, amiben kifejtette dllaspontjat, mely szerint
az ismeretek megszerzése nagyon fontos, és atok mindenkire, aki szdmf{izni akarja az
ismereteket az iskola szent falai koziil, &m az ismeret 6Snmagédban nem tudas. Féként
akkor nem tudds, ha az ismeret atomizaltan, nem megszervezett médon jelenik meg
gondolkoddsunkban. Az ismeretek megszervezése az elsé 1épés afelé, hogy tudasrél be-
szélhessiink. Amikor az ismeretek bekeriilnek a gyerek fejébe, akkor nem beszélhetiink
tudésrol, ismeretekrdl beszélhetiink. Ez a tudds el6szobdja maximum. Jelzem, nagyon
sok iskola, nagyon sok iskolarendszer, a magyar iskolarendszer egy jelentSs szegmense
is abban a tévhitben él, hogy voltaképpen az ismeretek kozvetitése az 6 feladata, és ezzel
ki is meriil mindaz, amit az iskoldnak tennie kell. Nota bene, ezt sugalmazza a kézgon-
dolkodas és a média jelentds része is. Gondoljunk bele, hogy nagyon népszer( tévémdi-
sorok azonositjdk a tuddst, az okossagot, a mtiveltséget az olykor teljesen folosleges
ismeretek puszta birtoklasaval. Ez egy alapvet§ tévhite a magyar kozoktatdsnak és a
magyar kézgondolkodasnak is. A tankdnyvekben riaszté médon tud megjelenni termé-
szetesen mindez olyan ismeretek beleplantaldsaval egy tankényvszovegbe, ami egészen
biztos, hogy teljesen f6losleges, és a tudashoz a vildgon semmi kdze nincsen.

A kovetkez 1épés a gondolatmenetben az, hogy mindig az alkalmazasképes tudas-
rol prédikalunk, mindig ezt tekintjiik célnak, mikdzben a napi praxisban éppen alkalma-
zasképtelen, rossz tudast — igy hivja ezt a szakma —, ismeretekbdSl nem 6sszedlld, hanem
széthullo, atomizalodo tudast kozvetit az iskola, amelynek az alkalmazési képességével
éppen azért van nagy baj, mert nem megszervezett, nem megszervez&dé tudasrél van
5z6. Az pedig mar kozhely, hogy a tudas akkor alkalmazhatd, ha hélézatba témoriil, ha
egymaéssal nagyon sok kapcsolatot létesit, ha dllandé interakcié jon létre a kiilonb6z6
tudaselemek kozott, hiszen akkor a legtavolabbi tuddsmorzsa is kdnnyebben elShiv-
hat6, kénnyebben jonnek létre azok a hivéjelek és hivokapcsolatok, amelyek alkalma-
zasképessé teszik a tudast. Ebben a korben pedig azt nem kell elmondanom, hogy nem
lehet véletlen, hogy rendszeresen j6 eredményeket érnek el a magyar gyerekek olyan
nemzetkozi felméréseken, amelyek ismereteket, iskolai ismeret jelleg(i tudast mérnek, és
csapnivaldéan rosszat azokon, amelyek a tudas alkalmazasképességét mérik. Ha koze-
lebbrdl megnézziik — err8l nem szoktunk beszélni egyébként —, akkor még rosszabb a
helyzet, ha az alkalmazdsnak nem a képességét, hanem a szandékat vizsgaljuk. Ezt nem
szoktuk kiilén vizsgalni, pedig érdemes lenne. En mar sokaknak folhivtam erre a figyel-
mét, hogy minden mérést végig kellene nézni abbdl a szempontbdl, hogy a gyerekek
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hany szazaléka nem volt hajlandé alkalmazni a vagy meglevd tudast, vagy a nem meg-
levé, vagy az alkalmazasképes, vagy a nem alkalmazésképes tudast. Nem tudjuk, mert
nem tett semmit. Letette a tollat, és elgondolkodott azon, hogy ki talalta ki ezt a felada-
tot, és neki errél mi a véleménye. Ezt csak gy zéaréjelben jegyzem meg. Tehét az els6
tétel, amivel szembe kell nézniink: igy gondolom, hogy a magyar kdzoktatés és a tan-
konyviras egy olyan tuddskoncepcidéval dolgozik, amely nem igazan tudast, hanem is-
meretet tekint dtadandé céljanak.

Egy picit részletesebben most segitségiil hivom ezt a két amerikai fiatalembert', mert
a rengeteg szerz$ koziil talan 6k fogalmaztak meg a legplasztikusabban, hogy a tudas-
nak milyen, legaldbb négy aspektusdval kell szembenézniink akkor, ha barmilyen
pedagbgiai targyu tevékenységre adjuk a fejiinket — akér tanitunk, akar tankonyvet
irunk, ne adj isten, ha mind a kett6t tessziik (lasd 1. kép).

A tudas és a kompetencia

megszerzése

az ismerete megszervezése

alkalmazésa

¢ deklarativ tudas: tudni, hogy MIT (know what)
adatok, ismeretek, tények

¢ proceduralis tudés: tudni, hogy HOGYAN (know how)
a megszerzett ismeretek alkalmazasa kiilonb6z6
helyzetekben, kontextusokban

* a tudas forrasa: tudni, hogy KITGL (know who)

* a tudas indokoltsaga: tudni, hogy MIERT (know why)

Lundvall-Johnson 1994.

Itt természetesen elsS helyen szerepel az a tudasfajta, amit legf6képpen vagy a legtdb-
ben deklarativ tudésnak neveznek. Ok a tudni, hogy mit kategériaval szeretik ezt lefrni.
Adatok, tények, ismeretek és igy tovdbb. Ez tehdt olyan tudastipus, amely alapvetSen
ismeret jellegi tudas, és amellyel a mi tankényveink méltan biiszkélkedhetnek. Méltan
lehetnek biiszkék arra, hogy olyan mennyiségii deklarativ tudas strtisodik benniik,
amit ember nem tud megtanulni, és amire nincs is sziiksége a vildgon senkinek. A pél-
dékat napestig sorolhatndm. Nem teszem. Tobben hallottak mér a legkedvesebb példa-
mat, a pidcasat, ami egy kis gydngyszem, dnmagdaért beszél. Harmadikos természet-
ismeret-tankonyvbdl tudhatjuk meg, hogy a piécaknak 6t fajtdja van, és ebbdl négy
petével szaporodik. Szdmomra nagy hianyossaga a tankényvnek, hogy nem tudtam
meg belSle, hogy az 6todik mivel szaporodik. Végiggondoltam, hogy van-e olyan

! Lundvall, B. A. - Johnson, B.: The Learning Economy. Journal of Industry Studies, 1994. Vol 1., No. 2.,
23-42.
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embercsoport a vildgban, amelyiknek erre a deklarativ tudésra sziiksége van. Igen, a
gytrtsférgeket kutaté biologusoknak van sziikségiik erre a tudasra. Ok pedig ssze-
mérve az emberiség teljes 1étszdmaval, hat egy viszonylagos minoritast képvisel cso-
port. Kévetkezésképpen ez az a tudds, aminek a harmadikos természetismeret-tan-
kényvben keresnivaldja nincsen. Ezzel a példaval konnyen elboldogultunk. Ha most
végignézziik a természetismeret-tankonyveket, els6t6l hetedikig, akkor azt fogjuk lat-
ni, hogy hemzsegnek benne a piécék. De nagyon sok mindent tudunk meg belsliik. En
példaul megtanultam belSle, hogy mi az a foldbeni szar. Tudjuk, hogy nincsen ilyen.
Tehat a valésagban nem taldlkozunk a féldbeni szarral. Akkor taldlkozunk, amikor a
hagymat tanulja a gyerek, és megkérdezi: Mi az a f6ldbeni szar? Akkor megtanuljuk és
elmondjuk. Nem szeretném azt mondani, hogy a deklarativ tudds folosleges tudas, de
arra szintén Csapé Bend hivja fel a figyelmet sok-sok helyen a tanulmanyaiban, hogy
az iskola nagyon nagy hibéat kovet el akkor, ha a tényszer(, a faktudlis, a deklarativ
tudést nem stilyozza, hanem 6mleszti. A magyar iskola pedig nagyon sokszor ezt teszi.
A tankdnyv és a tankonyviras feleléssége pedig abban all — és ez nagyon nagy felelGs-
ség tényleg —, hogy mar a tankdnyv szintjén is, ha van tankényv egyaltalan, nagyon
fontos jelezni, hogy az a bizonyos tuddselem, ami ott megjelenik, az egy életre sz616
tudds, amit azért akarunk megtanitani, hogy mindig el6 tudja szedni a gyerek, és alkal-
mazni tudja kiilénb6z6 kérnyezetekben. Vagy egy olyan tudédselem, amit eszkoz jellegii
tudasnak szoktunk nevezni, ami ahhoz sziikséges, hogy valami mds, nala fontosabb,
tartésabb haszndlatra szant tuddselem megtanitdsdéhoz segédanyagként szerepeljen.
Aztan hagyjuk szépen elhomalyosulni. Ha valami az el6bbi kategéridba tartozik, tehét
egy életre megtanitandé tudds, akkor annak hanyszor kell szerepelnie a tanitasi, tanu-
lasi folyamat sordn? Nem egyszer. Kojanitz Laszl6 kutatasai tobbek kozt erre is adnak
fontos fogédzokat. Ami egyszer ott van, akkor azt hissziik, azt megtanultuk, megtani-
tottuk. Ez a pedagodgiai gyakorlatban is gyakorta tévedéshez vezeti a pedagégusokat,
ahhoz a téves tudathoz, téves hithez, hogy én elmondtam, tehit 6 megtanulta, amirdl
ugye sz6 sincsen. Magyarul, oda kell figyelni arra, hogy ezek a fontos tudaselemek sok-
szor — és ez is fontos —, tobb aspektusbél megkdzelitve jelenjenek meg a tankdnyvben
is, mert tudomdsul kell venni, hogy ma Magyarorszagon a pedagoégus szdmadra a ta-
nitds kottdja az a tankoényv. Ez elég nagy baj szerintem, de ez igy van, ezt tudomésul
kell venniink. Nota bene, a pedagégus komolyan veszi, hogy amit a tankdnyvben le-
irunk, azt neki meg kell tanitania, és ezzel nagyon kell vigyazni. Tehat olyan felel6sség-
gel irjuk bele azt, ami benne van a tankdnyviinkben, hogy ezt megtanitjék, ha kell, ha
nem, piéca, f6ldbeni szar és sorolhatndm. Mivel sokszor jarok pedagégusok kozé els-
adasokat tartani, mindig meg szoktam kérdezni — altaldban 50-100-150 ember van je-
len —: Hogy hivték Petdfi édesanyjat? Es akkor félzendiil a kérus szivemet melengetd
moédon: Hriz Méria. Mindenki tudja. Ezutdn meg szoktam kérdezni: Hogy hivtak
Vorésmarty Mihaly édesanyijat? Es akkor azt senki nem tudja, ami mérhetetlen igazsag-
talansdg Vorésmartyval szemben, akinek szintén volt édesanyja, és 6 sem volt rosszabb
kolts, mint Pet6fi. Ha megkérdezziik, hogy miért tudja minden valamelyest is mtivelt
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magyar ember, hogy ezt a derék asszonyt Hriz Maridnak hivjak, no, erre racionalis
valaszt nem tudunk adni. Meg tudjuk magyardzni, természetesen, tradici6, mindig is
igy volt, meg mindenféle, valamelyest tudomanyosabb magyarazatot is tudunk adni.
De egy biztos: megtanitjuk Hrtiz Mariat, mert olyan deklarativ tudaselem, amelyet a
tankonyvek is szentesitenek azzal, hogy minden djabb kiaddsban leirjdk, az Osszes
tobbi ilyen Griiltséggel, hogy ott sziiletett, de nem azt vallotta sziil6helyének stb. Igy
oroklédik egy olyan kényszer, hogy ezekre a dolgokra hangstlyt fektessiink. Na most
ez csak azért veszélyes, mert az idézett urak arra hivjak fel a figyelmiinket, hogy némi
informaciés forradalom zajlott le a mult szdzad masodik felében, és az informaciés for-
radalom utdn mar semmiképpen sem lehet azzal altatnunk magunkat, hogy az iskola
foladata az, hogy minden fontos deklarativ tudaselemet, ami a vildgunkban ott van,
megtanitson. Kévetkezésképpen at kellene gondolni, hogy a tankényvnek feladata-e,
hogy magéba stiritsen minden ilyen fontosnak tartott tudaselemet. Att6l még lehet fon-
tos tudaselem valami, hogy nincs benne a tankényvben, és nem fog 6sszeddlni a vilag
attol, ha adunk kulcsot ahhoz, hogy hol van az a polc, ahova nytilni kell. Ezt egyébként
Szentgyorgyi mar nagyon szépen megfogalmazta az informdciérobbanas el6tti érdban,
mondvan: a fejiink masra vald, a konyvtar val6 arra, hogy taroljuk ezeket a tudésele-
meket.

J6, kifogas persze arra, hogy az ennél talan fontosabb vagy legalabb ilyen fontos tu-
déas, amit proceduralis tudasnak szoktunk nevezni — tudni, hogy hogyan, azaz a know-
how, ami a technolégia vilagdban egy teljesen elterjedt fogalom, hogy ez a pedagégiai
értelmezés, a procedurdlis tudés elsajtittatdsa — miért nem jelenik meg az iskolai gya-
korlatban, mindig van. Az, hogy nem jelenik meg, az biztos, mert az 6sszes mérés ezt
igazolja vissza. Abban a pillanatban, ha a megtanult ismeretanyagot alkalmazni kell egy
tantargytol fliggetlen, koznapi kontextusban, akkor a magyar gyerekek rendre kudarcot
vallanak. Errél sz6l a TIMSS kontra PISA-elemzés. De ha végignézziik az orszagos kom-
petenciamérés elmult hét évének a feladatait és a megoldottsagokat, akkor tetten érhetd,
hogy amikor &tlépiink az iskola vilagabdl a valésag vilagaba, és ott alkalmaztatni akar-
juk a gyerekekkel a tudast, akkor kudarcot vallanak. Miért is ne vallandnak kudarcot,
mikor az iskoldban erre nincs id§, mondjak a tanitok, a tandrok, hiszen annyi a tan-
anyag, hogyha ennyi tananyagot megtanitunk, hat nincs nekiink arra idénk, hogy pepe-
cseljiink holmi procedurdlis tudaselemekkel, pontosabban olyan gondolkodasi mtivele-
tek fejlesztésével — mert ugye errél van sz6 —, amelyek segitségével a valdsag jelenségeit
és problémadit értelmezni tudjuk, meg tudjuk oldani akkor is, ha ezek nem tantargyi kon-
textusban jelennek meg. Az iskola valasza tehét az, hogy erre nincs id6. Az én vélaszom
az iskoldnak pedig az, hogy a piécék és a Hrtiz Maridk miatt nincs id8. Egyébként, ha
valakinek fontos Hriiz Maria, akkor azt mondja, akar a tankonyv, hogy keress a vilag-
halén olyan informdciot, amely a kovetkezd 10-12 vagy 18 tényt tartalmazza Petdfi
Séandor, magyar kolté csalddi hétterérdl, és nem rabolom a draga id6t erre a tanitasi
6rdbol. En tigy gondolom, hogy a tankényvnek vagy barmilyen taneszkoznek ezt a
lehetGséget messze ki kellene haszndlnia, és mernie kellene véllalkozni erre, mert
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ellenkezd esetben teletomjiik a tankdnyveket mashonnan is megszerezhetd informa-
ciétomeggel, papirdrak és egyebek vonatkozasat most nem is emlitve.

Maga a procedurilis tudds tehat nem mds, mint a megszerzett ismeretek alkalmazasa,
a legkiilonfélébb kornyezetekben. Marpedig a mi tantargyakba szoritott kdzoktatasunk
béklyoban tancol ebbdl a szempontbdl is, hiszen a legkiilonfélébb kontextusokat maga
a tantargyi hal6 nem engedi be. Mert azt mondja, hogy én kérem a fizika tantargy va-
gyok, ne tessenek engem életmédproblémakkal zaklatni, nem beszélve arrél, hogy mi
kézdm van nekem az irodalmi miivek értelmezéséhez. Az egy masik tantargynak a fel-
adata, egy masik pedagdgusnak a feladata. AlapvetSen, ha belegondolunk abba, hogy
milyen mértékben szoritjuk akarva-akaratlanul tantargyi kornyezetbe azt a tuddst, ame-
lyet atadunk, vagy azt a tudast, amellyel a megszerzett tudas felhasznalasat segitjiik,
akkor ez egy oncsonkité folyamat. Gondoljunk bele, hogy a magyar kozoktatds agy te-
kint a tantargyakra, hogy vannak a nagy tudomanyok, és a tudomanyok kicsinyitett ma-
sai a tantargyak. A fizika tantargy kis fizikatudomany, de a kdzépiskolai fizikatanar, &
fizikatandr, nem pedagoégus. Ki is kéri maganak, nem tandr, nem, § a fizika tandra, és
6 fizikat tanit, nem pedig gyereket — hogy ezzel az olcs6é poénnal éljek —, és igy szépen
azt a vildgot, ami egy komplex jelenség, szétdarabolja a tantdrgyba szoritottsag kény-
szere, a tankonyvek pedig ezt gyonyoriien leképezik.

Val6szinti, hogy a modern pedagégia egészen mést gondol errdl a dologrél. Azt gon-
dolja, hogy a vildgban vannak jelenségek, ezeket a jelenségeket az iskola magyarazza,
értelmezi. Az iskola nem a tandr, hanem egy kozosség, kozosen magyardzza és értelme-
zi, és ehhez az értelmezéshez segitségiil hivja kiilonb6z6 tudomanyagaknak az eszko-
zeit. Es itt jelenik meg a tudomadny, amikor az eszkdzrendszerét alkalmazom komplex
jelenségek komplex magyarazatdra. Mi tehat egy picit forditva gondolkodunk, kovetke-
zésképpen a tankonyveink is forditva fognak gondolkodni, és az egésznek az alapja az,
hogy a tanarképzésiink is forditva gondolkodik. O azt mondja, hogy neked arra van
jogositvanyod, hogy fizikat, biolégiat vagy kémidt tanitsal ebben a rendszerben.

Errél hosszasan lehetne beszélni — a vita sordn taldn vissza fogunk térni erre —, de én
ugy gondolom, hogy egy harmadik tudadselemre is egy pillanatra oda kell figyelniink,
mert ezzel is kevésbé szembesiil az iskola. Azzal ugyanis, hogy ki a tudas forrasa, vagy
mi a tudas forrdsa. Tehat az a tudas, amelyik bekertil ebbe a korforgasba, ebbe a rend-
szerbe, amely egy iskoldban, egy tanul6csoportban vagy abban a 36 fejben van jelen, ami
egy osztalyban ott van, mert ezek a fejek ott vannak az osztalyban. Mi sokszor abbdl
indulunk ki, hogy a tudas, ami az osztalyteremben van, az a mi fejiinkben van, és innen
kell atvandorolnia masik 35 fejbe. Sz6 nincs réla, ott 36 fejben van tudas, és ez a 36 fejben
1évé tudas nagyon sok helyrdl szdrmazik. Tudjuk — sok kutatds kimutatta —, hogy az
iskolas gyerekek a tudas jelent8s részét — 60-70 szdzalékrol irnak ezek a tanulmanyok —,
nem az iskoldban szerzik meg, hanem méshonnan. Viszont behozzék az iskolaba a fe-
jiikkel egyiitt, nem hagyjak otthon. Ebb6l nagyon sok minden kovetkezik. Az egyik az,
hogy magénak a pedagégusnak nyilvan szamot kell vetnie ezzel a szitudcidval, azzal
tudniillik, hogy nem & a tudds kizardlagos forrdsa, még csak nem is kitiintetett forrasa
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tobbé, hanem iszonyti mennyiség ellendrizetlen tudas dramlik a gyerekek fejébe, és az
ideig-6raig ott is marad, attdl fiiggen, hogy mennyire érdekli &ket, és nem attél, hogy
mennyire fontos. Az altalunk kozvetitett tudas tartdssaga is ettdl fligg, tehat sokkal ki-
sebb az élettartama, ha csak nem kodoljuk a folyamatba azt, hogy mi ezt sokszor rog-
zitjiik, példdul azért, mert a tankdnyviink is sokszor tér vissza rd. Ha nem, akkor
kitessziik magunkat annak a veszélynek, hogy amit mi mondunk, az nyilvan kevésbé
érdekli a gyereket, mint amire & radkeres az interneten. Megleli, 6riil neki, megtanulja, és
nem fogja elfelejteni hosszt ideig. Ez az egyik dolog, hogy tudomasul kell venniink,
hogy ez a folyamat van, ezzel szembe kell nézni. Ebb&l minimum két dolog kovetkezik,
pedagbgiai, szakmai szempontbodl. Az egyik dolog az, hogyha értelmesek vagyunk, ak-
kor ezt a tudast haszndljuk. Abbdl kiindulva, hogy 36 fejben van a tudés az iskolaban,
az osztdlyban, ami az én fejemben nincs, de a masikéban van, azt hasznalom. Akkor
tudom hasznélni, ha kinyitom ezt a tudast, tehat olyan provokativ technikékat, techno-
logiakat alkalmazok, amelyek segitségével ezek a tudasok kikeriilnek egy nagy kozos
asztalra, ahonnan aztdn minden fejbe atkertilnek. Magyarul egy olyan mtihelymunka
jon 1étre, amelynek a végén minden fontos dolog a 36 fejb&l mind a 36 fejbe atvandorol.
Ezzel szemben, ha én 45 percig mondom a magamét, akkor az a tudas vandorol at na-
gyon nagy szemveszteséggel, ami az enyémben ott volt, rdaddsul ez sem biztos, hogy
egy nagyon jo és korszer(i tudas. Tudomasul kell venni, hogy bizonyos teriileteken a
gyerekek tuddsa messze jobb tudés, mint a mienk. Az informatika teriiletén ez igy van,
ez egészen biztos. De nem csak az informatika teriiletén van igy. Egy kozépiskolds,
mondjuk egy gimnazista, felvételire késziil§ leend6 mérndk-fizikus gyerek fizikatudasa
12. osztaly mésodik félévében garantéltan jobb, korszertibb tudés lesz, mint a tanaraé
nagy atlagban. Vannak persze kivételek mind a két irdnyban. Okos tanar hasznalja ezt a
tudast, nem okos tandr pedig irigyli ezt a tudast, és el6bb-utébb utalni kezdi a gyereket.
Tehat a mas forrasbol szarmazo tudés hasznélata a tanitasi 6ran egy 4j pedagoguskom-
petenciat tételez fel. E kompetencia birtokaban kevés pedagégusunk van még, de ami a
témank szempontjdbdl is érdekes, valdszintileg masféle tankdnyvirdsi vagy taneszkoz-
szerkesztési eljarasokat, technoldgidkat és mas kiilsejti, mas tagoldst, mas megjelenést,
mas tartalmu taneszkozrendszereket igényel, amelyek jelentSs részében nem az isme-
retek, a deklarativ tudés tomoritése és dtadésa a feladat, hanem példaul ennek a megke-
restetése itt, ott, amott, és beépitése akar abba a taneszkdzbe, amelyikrdl éppen sz6 van,
amelyikrdél beszéliink.

Végiil az utols6é szempont, Lundvall és Johnson negyedik szempontja: a tudni, hogy
miért. Err6l mar részben beszéltiink, de foglaljuk dssze most igy a vége felé egy kicsit.
Vajon minden tudaselemrdl tudjuk-e, hogy miért tartjuk fontosnak, hogy miért tanitjuk
meg? Hoztam erre példakat, amelyeken érdemes elgondolkodni. Ennél azonban még
fontosabb talan, hogy ezek a tudaselemek, amelyeknek az indokoltsagidban nem va-
gyunk szaz szazalékig biztosak, ezek hogyan tudnak megjelenni a taneszkdzrendszer-
ben. Két lehet6ség van: vagy kidobjuk &ket, vagy valamilyen mas rangot adunk nekik.
En erre szoktam azt javasolni, hogy minden taneszkozt abbél a szempontbdl érdemes

47



ELSO MUHELYKONFERENCIA

megnézni, mondjuk forgalomban 1év6 tankonyveket én abbdl a szempontbdl elemeztet-
nék szakértSkkel tjra, hogy az abban megjelend deklarativ tudasmennyiséget rakjak be
szépen hdrom dobozba. Az egyik dobozban szerepeljen az a tudds, amit egy életre
sz6léan akarunk megtanitani, és nézziik meg, hogy kell6 szdmban, kell§ alkalommal
tér-e vissza ez a tudds a tankdnyvben. A masik az eszkoz jellegli ismeretek, amelyekrdl
beszéltem. Ha ott van, ott van, ha nincs ott, akkor az hidny, hogyha eszk6z egy bizonyos
tudas megszerzéséhez, és a harmadik dobozba tartoznak ugye a piécak, hadd hasznal-
jam ezt igy metaforikusan, amelyeket nyugodt szivvel kidobhatunk a tankényvekbdl.
A problematikus persze a mdsodik doboz. Az els6 nem annyira, a harmadik is viszony-
lag kénnyen elkiilonithetS a tobbit6l. A masodik doboz azért problematikus, mert az,
hogy egy tudds mennyire fontos, tehat az indokoltsaga milyen mértékd, azt nem lehet
uniformizdltan megmondani. Az akkor dertil ki, ha a konkrét pedagodgiai folyamat,
tanitdsi, tanuldsi folyamat elemzésekor valami miatt fontossa valik. Hrtiz Maria ebbe a
csoportba tartozik. Most nincs arra idém, hogy kifejtsek egy olyan stratégiat, nem feltét-
leniil magyar nyelv és irodalom tantargyrél van itt sz6 természetesen, hanem példaul az
individuum fogalménak megtanitdsa az iskoldban cimti programban (individuum, sze-
rep, személyiség, ki vagyok, ki mindenki vagyok én stb.), ami a kozépiskola elején na-
gyon fontos a gyerekeknek. Tehdt egy ilyen program esetében Hriiz Maria lehet fontos
- nincs idém elmondani, hogy milyen esetben — és lehet teljesen lényegtelen is. Vagyis
ezek a tuddselemek a taneszkozokben valahogy tdgy kell, hogy megjelenjenek, hogy
talonban vannak, egy tudasbazisban, egy adatbazisban vannak, ahonnan barmikor els-
hivhatok, akar elektronikusan, akdr nem elektronikusan. Ha most ezt a tudastipologiat
még egyszer végiggondoljuk, és megnézziik a mi taneszkozparkunkat vagy azokat a
tankonyveket, amelyeket a jov6 fog fejleszteni, akkor azt latjuk, hogy itt egyrészt tul-
salyban van a deklarativ tudds, és olyan elemekkel is f6l van szerelve ez a taneszkoz-
park, amelyeket nyugodtan kihagyhatunk bel6le. M&srészt: nem jut tér a proceduralis
tudas fejlesztésére, amely a kompetencidnak a masik fontos eleme, hiszen tudas, képes-
ségek, attitlidok, ez a hdrmassag az alapja a ma divatos kompetenciafogalomnak. Tehat
ez a masodik komponens a képességek, a felhasznalas képessége, az alkalmazasképes
tudashoz sziikséges alkalmazdsi technolégiak, eljarasok megtanitdsa, ez az eszk6zok-
ben, a tankényvek jelent8s részében — az 6nok tankonyvei kivételek — nincs jelen vagy
nem kell6 mértékben van jelen, vagy nem kell§ sokoldaltisaggal vagy nem kell6 sok-
szintiséggel van jelen. A tankdnyvnek, én tigy gondolom, hatarozottabb eljarasi javasla-
tokat kéne tartalmaznia, méghozza annak megfelel6en, amit megkovetel a tananyag, a
tartalom, rdbizva a tanarra azt, amit mi nem tudhatunk, amit megkovetel a tanul6cso-
port. De hogy tobb bejarasi utat fol kell kinalnia egy ilyen taneszkoznek, az szdmomra
teljesen egyértelmd és megkérddjelezhetetlen, ellenkezd esetben az ismeret alkalmazasi
eljarasok nélkiil marad. Ott van a kiityii, a know what, a tudni, hogy mit, és nincs ott a
know how, nem tudjuk bekapcsolni. Ugy jarunk vele, mint amikor megvessziik az esz-
kozt, és nem értjiik a hasznalati utasitast, mert nem magyarul van irva, akkor sem, ha
magyarul van irva, leforditjék, de érthetetlen a szdmunkra. Es ekkor egy kompetens
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embert kell behivni, hogy bekapcsolja a kiityiit. A kompetens ember ugye a 9 éves gye-
rek, aki bejon, és megmondja: azt a gombot nyomd meg. Ez az a know how, amivel mi
nem rendelkeziink. A tankoényveink know what-ot, tudni, hogy mit tipust tudast tartal-
maznak, sokkal kevésbé tartalmaznak tudni, hogy hogyan tipusd, eljaras jellegti tudést,
és sokkal kevésbé épitenek arra, hogy nem a tankdnyv és f6ként nem az iskola feladata
feltétleniil, hogy a tandéran azt a draga id6t, ami nagyon kevés, ha belegondolunk, arra
fecséreljiik, hogy millié folosleges vagy nem folosleges deklarativ ismeretet adjunk at.
Ezeknek egészen mas atadasi technoldgidit is alkalmazni kéne a taneszkézoknek. Har-
minc percbe ennyi fért bele, talan a vita soran visszatériink még néhany gondolatra.
K6sz6ném a figyelmet.
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Nahalka Istvian

KONSTRUKTIVIZMUS ES TARTALOMFEJLESZTES

J6 napot kivanok mindenkinek, és koszonom a felkérést. Konstruktivizmus és tarta-
lomfejlesztés — illik megmagyardzni a cimben szerepl6 fogalmakat. A konstrukti-
vizmusrdl késébb szeretnék beszélni, a tartalomfejlesztésrél azonban most. Milyen
elemeket értek ez alatt? Tankdnyvek fejlesztését, készitését, kiadasat, az oktatdsi prog-
ramcsomagok fejlesztését és hasznalatat, marmint a fejlesztés sordn val6 felhasznaldsat,
illetve az oktatasi eszkozok fejlesztését, és ezek kozott is kiemelten az IKT-eszkozoket.
Ezeknek a kontextuséba helyezhet§ a mondanivalém, de egy kicsit szélesebben szeret-
ném megragadni a kérdést: amennyiben nemcsak a konstruktivista paradigmanak az
ehhez val6 viszonyat kivinom megyvildgitani, hanem abbdl szeretnék kiindulni, hogy-
ha ezen tartalmak fejlesztésérsl van sz, akkor a szakemberek, a fejleszt6k altalaban
milyen attitlidokkel viszonyulnak a feladathoz, majd ezen beliil szeretném megmutat-
ni, hogy a kiilonb6z6 pedagodgiai paradigmdaknak milyen szerepiik van szerintem.

PEDAGOGIAI PARADIGMAK

Azt gondolom, kétféle médon lehet hozzdéllni a tartalomfejlesztés kérdéséhez. Az
egyik az a fajta hozzaallas, amely azt gondolja, hogy egy fejlesztés soran a fejlesztGknek
mindig a tudomany legkorszertibb eredményeire kell figyelnitik. Ezzel kapcsolatban
kiilonosebben vitdk nem lehetnek, legfeljebb azzal 6sszefiiggésben, hogy vajon tényleg
sikeriilt-e a legkorszertibb tudomanyos tartalmakat, téziseket bevonni a fejlesztés fo-
lyamatdba. A maésik alldspont, ami ettSl lényegesen kiilonbozik, a tartalomfejlesztést
egyfajta dontési folyamatnak is tartja, azaz a tartalomfejlesztésnél donteni kell arrél,
hogy milyen gondolkodasi keretben, milyen paradigma mentén prébdlunk majd meg
fejlesztési folyamatot kialakitani. Az el6z6 elképzelés a tudomény formélédasat egyfaj-
ta linedris fejlédési folyamatként képzeli el, a masik pedig tgy gondolja, hogy a tudo-
manyban kiilénb6z6 paradigmdk kiizdenek meg egymadssal, és e paradigmaknak hata-
suk van a fejlesztési folyamatokra, ezért ezeket figyelembe kell venni. Egy fejlesztének
mindig el kell doéntenie, hogy melyik paradigma mellé teszi le a voksat.
Tulajdonképpen ebben a munkafazisban kertilnek el§ a kiilénb6z8 paradigmdk, a
kiilénb6z6 pedagégiai megkozelitések, vagyis ekkor valik fontossa, ezek koziil
melyekr6l lehet sz6.
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En ezzel a masodik élldsponttal értek egyet, és azt gondolom, ma is ilyen dontési
folyamatok vannak. Mi mellett és mivel szemben kell donteniink? Milyen paradig-
makrol és milyen dontésekrdl van sz6? Az egyik legnagyobb kérdés, hogy amikor egy
fejlesztési folyamatban vagyunk, akkor vajon mit képviseliink a nevelés, a tanités alap-
vetd céljaival kapcsolatban. Egy nagyon egyszerti osztdlyozas alapjan azt mondhatom,
hogy van egy hagyomdnyos paradigma, egy hosszu évszazadokon keresztiil miikddd,
sok sikert megért paradigma, amit nevezziink a tuddsitadds paradigmdjinak. Egy méasik a
kompetenciafejlesztés paradigmdja, a harmadik pedig a konstruktivista pedagégidhoz kap-
csolédo, a tuddskonstrukciora épiild paradigma. A célokat tehdt — ezen paradigmak men-
tén — nagyon kiilonbdzéképpen lehet kijelSIni.

Az els6 paradigma szerint valamilyen mfiveltséget fogok kijeldlni célként, az isme-
retek lesznek nagyon fontosak, de nem a tudasrendszerek értelmében, hanem egy ennél
egyszert(ibb felfogasban. A kompetenciafejlesztés esetén bizonyos képességeket, de in-
kébb tartalomtdl és a kontextustdl fiiggetlen képességeket tartok fontosnak a fejlesztés
folyamataban a célok kozott, mig a tudaskonstrualds esetén magéat a konstrukciés folya-
matot, a tudés konstruélt jellegét allitom kdzéppontba, és a célokat is ennek megfelelGen
tizom ki. Ezek kiilonb6z6 paradigmak. Egy konkrét fejlesztés esetén mindig el kell don-
teni, hogy els6sorban melyikkel értek egyet.

Van egy masik nagyon fontos dontés, hogy mit képviseliink alapvets ismeretelméleti
kérdésekben. Végiil is a fejlesztéseink tanuldsi folyamatokhoz kapcsolédnak, amelyek
megismerési folyamatok, igy egyaltalin nem mindegy, hogy az alapvets, az emberi
torténelem soran feltart vagy megkonstrudlt kiilonb6z6 elképzelések koziil melyik
mellé teszem le a voksomat. Vajon azt tekintem-e a legfontosabbnak, hogy a gyerekek
a tapasztalataikbdl, abbél kiindulva tanuljanak? A tapasztalat egyfajta mindenek f6l6t-
ti szerepet jatszik a megismerési folyamatban, vagy pedig ezzel szemben azt gondo-
lom, hogy a tapasztalattal szemben az el§zetes tudds szerepét kiemelG, egy nem objek-
tivista ismeretelmélet szerint végzem a fejlesztémunkamat? Ezek borzasztéan erds
elkotelezettségek, abszoliit homlokegyenest ellentétes kovetkeztetésekre lehet jutni
veliik kapcsolatban. A dontésnek tehat 6ridsi jelentésége van, ezt tdimasztja ala a kovet-
kezd példa is. Dontentiink kell arrél is, hogy mit képviseliink a tudas létrejotte folyama-
tanak logikdjat illetéen, vagyis hogy a mi pedagégiankban egyébként nagyon-nagyon
mélyen gyodkerez8, a pedagdgiaval foglalkozék dontd tobbségére jellemzs induktiv,
empirista tradicié tovédbbvitelérdl van sz6, vagy pedig egész egyszertien 180 fokot
forditunk ezen a kormanykeréken, és azt képviseljiik, hogy az atfogd tudaselemek
differencidlodasara épiil a megismerési folyamat. Megint arrél van sz6, hogy egymas-
sal ki nem békithetd, egymdasnak homlokegyenest ellentmond¢ elképzelések kozott kell
valasztanunk.
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TARTALOMFEJLESZTESI PARADIGMAK

Ezek utan nézziik, mi az a hdrom alapvet6 paradigma, ami szerint érdemes gondolkod-
ni, amiket érdemes figyelembe venni a fejlesztési folyamatokban! Van egy hagyoma-
nyosabbnak tekinthets, de még ma is nagyon komoly szereppel bir, a tudasatadassal
jellemezhet6 paradigma, ami egy kanonizdlt mtiveltségben gondolkodik. A tuddsitadis
mindenekfolottiségét fogalmazza meg, ez a legfontosabb célja, ez a legfontosabb esz-
koze is. Anyelv és a szemléltetés az, amit elsésorban kiemel a tanulas folyamataban, és
egyrészt ennek kovetkezményeként, mdasrészt mas okokbdl kovetkezden is egy vi-
szonylag sziik médszertan jellemzi. Amikor kifejezetten az oktaté munkérdl van szo,
vagy amikor példaul egy tankdnyv fejlesztése soran azt gondoljuk meg, hogyan fogja
segiteni a tankonyv a tandr munkdjat, akkor kifejezetten egy sztik mddszertan érvénye-
siil ebben. Lényegében ez az a paradigma, amit szeretnénk meghaladni, magunk mo-
gott hagyni, mikozben itt él veliink, és ne legyenek illtizi6ink, egy sor fejlesztémun-
kdnk még e paradigma orve alatt folyik.

A masodik paradigma tulajdonképpen a reformpedagoégiak éltal ihletett paradigma.
Ebben a tartalom kevésbé fontos, a hagyoményos kozvetitdk, vagyis a nyelv, az ingerek,
a szemléltetés f6lé helyez6dik a cselekvés. Itt a gyermek tevékenysége vilik a fontos kér-
déssé. Ebbdl kovetkezik az — amirdl majd késébb egy picit szeretnék beszélni —, hogy a
tankonyvek problematikussa véalnak, egyfajta valsaghelyzet alakul ki ezen a teriileten.
Hiszen fogas kérdés, hogy mi médon lehet egy tankonyvvel a cselekvési folyamatokat,
a cselekvéseket segiteni. Lehet természetesen, de az ilyen alkalmazas nagyon mast igé-
nyel, mint amit a tankdnyvek hasznalatarél szokasosan gondolunk. Tulajdonképpen
ehhez a paradigméhoz rendelhet hozza a kompetenciafejlesztés jelszava, ideolégiaja. En
azt latom, hogy a kompetenciafejlesztés jelszava mogott ma kétféle elképzelés is meg-
hiuzédik. Az egyik egy sziikebb értelmezés, amelyik nagyjdbol abban gondolkodik, hogy
a kompetencidk valamifajta proceduralis pszichikus struktirak az ember személyiségé-
ben, tehdt nem koti 6ssze azokat szorosan az ismeretekkel, a tudassal, inkédbb a képes-
ségeknek, a készségeknek mondott struktirdkat tekinti kompetencidknak. A mésik
ennél tagabb — a legkiilonb6zébb, nem feltétlentil csak a tudomanyos nemzetkézi pub-
likdcidkban el6fordulé — kompetenciaértelmezés, amely valéban az alkalmazhatd, a
hasznalhat6 tudés fogalmabdl indul ki, és ha belemegy abba, hogy egy kicsit részletezze,
milyen fajta pszichikus struktirak tartoznak egy-egy kompetencidhoz, akkor az isme-
reteket, a tudast is biztosan szerepeltetni fogja. Nagyon fontos kérdés, hogy ebben a
tudas-képesség dichotomidban hova allunk, mit képviseliink. Azt lathatjuk, hogy a mai,
jelszavakkal teli vilagunkban, kiilonosen a kompetenciafejlesztés jelszava alatt borzasz-
t6 sok, szakmailag nem kellGen aldtamasztott és nem kellSen kiérlelt dllasfoglalas sziile-
tik. Ugyanakkor ez a masodik fajta paradigma az, ami érvényesiilni latszik a magyar tar-
talomfejlesztési folyamatokban.

Aharmadik a konstruktivista paradigma, amely a tartalmat, az ismereteket 1ijbol fontos-
nak tartja, de nem valamifajta kanonizalt miiveltségre gondol ezzel kapcsolatban, ha-
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nem sokkal inkdbb tudasrendszerekre, tudasstruktirdkra. A tanuldst nem egy kozve-
titési folyamatként vagy annak részeként képzeli el. A tanulast konstrukcidnak tartja, és
tulajdonképpen atveszi a reformpedagdgiai megkozelitésektSl a modszertani alapokat.
A moédszerekben gyakorlatilag nem sok tjat hoz, azonban &tfesti ezeket a médszereket,
masfajta logikat kolcsonoz nekik, ami természetesen azzal is jar, hogy részben médosul-
nak a médszerek alkalmazdsanak koriilményei.

Osszegezve a harom paradigmét: az els§ az, amit probalunk meghaladni, a masodik,
amit most probalunk belakni — az élen jar6 fejlesztéseink talan ezzel kapcsolatosak —, a
harmadik pedig tulajdonképpen nincsen jelen, egy-két aprobb fejlesztési folyamattol
vagy bizonyos fejlesztési folyamatok részeitdl eltekintve.

A KONSTRUKTIVISTA PEDAGOGIA

A konstruktivista pedagdgia a megismerés, a tanulas folyamatai tekintetében nagyon
sok ponton szemben all az eddig érvényesiil§ elképzelésekkel, és ennek messzemend
kovetkezményei vannak a pedagégiai folyamat egészére is. A tudés e paradigma sze-
rint nem egy atviteli, kozvetitési, dtaddsi folyamatban keletkezik, hanem konstrukcié
eredménye. Amikor a gyerekek az iskoldban tanulnak, akkor konstrualjak, felépitik a
sajat tudasukat. Ennek az egyik legmeglep&bb kovetkezménye az, hogy a konstrukti-
vizmus a tapasztalatot nem tartja a tudas kialakulasa kiindulépontjanak és legf&bb
meghatarozéjanak, bar fontosnak véli, viszont dontd szerepet szan az eldzetes tuddsnak,
tobbek kozott nagyon-nagyon sok empirikus pedagégiai kutatds eredményeire alapo-
zottan is.

A konstruktivista pedagégia azt gondolja, hogy a tudas egyéltalan nem egy kumula-
tiv folyamatban jon 1étre, hanem a tanulds folyamatdban az dtfogo tuddsrendszerek valnak
egyre kidolgozottabbd, részletesebbé, differencidltabba. A tudast tehat nem elemekbdl
pakolgatjuk ssze a gyerekek fejében, hanem kifejezetten mdsrél van sz6. Mar 1étezé, az
egész vilagrol alkotott ismeretrendszert atfogd tudasrendszerek valnak egyre kidolgo-
zottabba.

A konstruktivista pedagégia egy tovabbi mondanivaléja, hogy a tudds személyes,
egyéni konstrukci6, ennek minden kovetkezményével. Nem objektiv ebben az értelem-
ben, nem egyfajta tiikorképe a valésagnak. Eppen ezért az igaz és a hamis fogalmak
hagyomanyos hasznalata nem fogadhat6 el a konstruktivizmus szdmara, csak relativ ér-
telemben tudja ezeket az ismeretelméleti fogalmakat hasznalni.

A tanulasi folyamatok konstrukcids jellege magat a tanulasi folyamatot a hagyoma-
nyoshoz képest sokkal dinamikusabbnak lattatja, sokkal valtozatosabb kimenetekkel. Bo-
nyolultabbak, 6sszetettebbek, egyénre koncentrdlva nagyon sajatosak lehetnek a tanu-
lasi folyamat eredményei. Hagyomanyosan azt képzeljiik, hogy a tanulé vagy megtanul
valamit, vagy nem. Elsajatitja, vagy nem sajatitja el. Ha konstruktivista médon elemez-
ziik ezt a folyamatot, akkor izgalmasabb és részletgazdagabb vildg bontakozik ki el6t-
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tiink, és megtalaljuk azokat a folyamatokat is, amelyek egyébként sokszor bosszantanak
benniinket az iskoldban, amelyekkel gondunk van, azaz a problémaink gyokereit is
megtalaljuk.

Végiil mit lehet mondani az ismeret-képesség vita tekintetében? A konstruktivizmus
inkdbb azon az éllasponton van, hogy az ember tudédskapacitdsanak az alapjat az a fajta
vilagkép, az a vilagmodell jelenti, amit az ember felépit az agyaban. Ezért a konstruk-
tivizmust inkabb egy tudasparti pedagégidnak kell tekinteniink. Egy nagyon bonyolult
tudasrendszerrdl van sz6, amelyben még ellentmondésok is vannak. Ennek a tartalma,
a mennyisége, a szervezddése vilik nagyon fontos kérdéssé, és ennek fiiggvényében
valik ez a tudds alkalmassa arra, hogy cselekvéseinket, tevékenységiinket, dontéseinket,
problémamegoldasainkat iranyitsa. Ekkor keriilnek el6 a képességek, amiket ez a fel-
fogas a tudasrendszer miikodése megjelenési formdinak tart, nem valamiféle 6nalld
entitdsoknak. A kompetencidk tehat a tudasrendszer miikddtetésének az eredményei. Ez
oriasi kiilonbség azokhoz a pedagégidkhoz képest, amelyek péld4ul a problémameg-
old6 képességrol mintegy onalld, tudéstertiletektdl fliggetlen, kontextustdl fiiggetlen
pszichikus rendszerrél beszélnek. A konstruktivista elképzelés a problémamegoldast
beadgyazza az ismeretek korébe. Azt mondja, hogy nem 4ltaldban, hanem valamilyen
meghatdrozott teriileten tudok problémat megoldani, és elsésorban az azon a teriileten
gytjtott tuddsom az, ami a probléma megolddsidban engem irdnyitani fog, és nem vala-
mifajta gép, a problémamegoldéssal kapcsolatos kiilon rendszer, ami valahol az agyam
elkiilontilt részében talalhato.

Hogyan jelentkezik mindez a tartalomfejlesztésben? Egy tankonyv, egy oktatasi prog-
ramcsomag vagy egy taneszkoz tervezése sordn ezek szerint, amit én itt prébaltam
felvazolni, dontéseket kell meghozni. Dontések ma is sziiletnek, de ezek nem tudatosak,
nem kiérleltek, és néha meglehet&sen kusza helyzetet eredményeznek. Léteznie kellene
pedagogidknak megfeleld tartalomfejlesztési paradigmdknak. Tudnunk kellene a véalaszt olyan
kérdésekre, hogy mit jelent konstruktivista médon tankényvet irni, vagy mit jelent a
kompetenciafejlesztéshez kothetd paradigmaban gondolkodva elkésziteni egy IKT-prog-
ramot. Ezt nagyon sokszor nem tudjuk, és nincsenek olyan kutatdsaink, amelyekkel
feltartuk volna, hogy ez mit is jelent. A pedagégiai paradigméaknak énmaguknak is ki-
dolgozottaknak kellene lenniiik. Ha a teljes pedagodgiai tudomanyt nézem, akkor persze
igen sok teriileten ezek mar kidolgozottak, a kérdés csak az, mi mennyire ismerjiik &ket.
Ha a problémadinkat nézem ezzel kapcsolatban, akkor azt kell mondanom, hogy az a
zavar, ami ma uralkodik a magyar pedagégiaban a kompetenciafogalom értelmezésével
kapcsolatban, az részben kutatasi probléma. De a tudaskonstrukci6 lényegének a kuta-
tadsa is rendkiviil alacsony szinten 4ll ma Magyarorszdgon. Kutatni kellene az egyes
paradigmékkal 6sszefiiggd modszertani kérdéseket is, hiszen ezzel sem allunk tdlségo-
san jol. Osszegezve, mélyebb, koncepciézusabb kutatdsokra lenne sziikség.

A tartalomfejlesztSknek ismerniiik kellene ezeket a paradigmékat. Ugy kellene hoz-
zalatniuk a munkajukhoz, hogy gazdag forraskészlettel, médszertani repertoérral ren-
delkeznek a paradigmak konkrét, tehat a fejlesztési folyamatokban torténé érvényesité-
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séhez. Nézziink egy példat illusztracidként! Ma a magyar természettudomanyi tan-
kényvek majdnem mindegyikében van egy bevezets, ahol a tankdnyvszerzdk leirjak a
gyerekeknek, hogy mi is az a természettudomany, és hogyan kell ehhez viszonyulni. Azt
irjak, hogy tigy kell ehhez viszonyulni — és meglehetSsen nagy gég jellemzi ezeket a tan-
konyveket —, hogy a természettudomény az ismereteit a kisérletekbdl, mérésekbdl, meg-
figyelésekbdl szerzi. Ezekbdl indukcié titjdn hozza létre a természettudomanyos Gssze-
fliggéseket, elveket, fogalmakat és végiil az elméleteket. Ezt természetesen le lehet irni,
ez egy konzekvens szemléletmédja a természettudomanyos kutatdsnak, &m korantsem
az egyediili szemléletmoédja. A tankonyvet ir6 kollégak szentiil meg vannak gy&zédve
réla, hogy ez igy helyes, mikézben a Magyarorszagon dolgozé természettuddsok nem
feltétleniil ezt teszik a laboratériumokban. A természettudoményos tankdnyvek szerzsi
egész egyszerien nem ismerik — elnézést kérek a kivételektSl — ezeket a problémakat,
ezért még atgondolni sem tudjak igazabol Sket.

Egy maésik példa: a tankdnyvek szerepének atalakuldsa, mondhatni valsaga, ami ket-
t6s tekintetben is igaz. Egyrészt a kompetenciakdzpontisaggal, a cselekvés kdozéppont-
ba kertilésével, tehat bizonyos reformpedagoégiai gondolkoddsmédnak a térnyerésével a
tankonyv azért kertil valsadgos szitudcidba, mert nem tudjuk pontosan, nem prébaltuk
ki, hogy a tankényvek hogyan tudnak segiteni egy ilyen folyamatot. Nyilvan vannak e
tekintetben jobb és gyengébb kezdeményezések, de az biztos, hogy nem sokat halad-
tunk el6re ebben a kérdésben. A masik véalsagjelenség is 6ridsi kérdés. Ez természetesen
a szamitégépes kihivas, tehat hogy tankonyvekre van-e sziikségiink, vagy pedig inter-
netes és egyéb elektronikus hordozéeszkozokre?

PROGRAMCSOMAG-FEJLESZTES

A kompetenciafejlesztésre a Sulinovaban kidolgozott programcsomagok esete érdekes
adalékokkal szolgal. En azt lattam, hogy ott nagyon gyorsan eldéltek bizonyos dolgok,
példéaul hogy milyen jellegti fejlesztésekrdl lesz majd sz9, és az a fajta kiérlelési és tanu-
lasi folyamat, amirél az elébb beszéltem, nem ment végbe ebben a projektben. Eppen
ezért borzaszt6 erSsen ranyomta a bélyegét e fejlesztésekre azoknak a szakembereknek
a gondolkoddésa, akik csindltdk ezt a dolgot. Ez nem lenne baj, mert természetesen a
szakemberek gondolkodasa dont6 kérdés abban, hogy egy fejlesztési folyamat hogyan
zajlik majd, de ez nem volt egy tudatosan végigvitt és nyilvianos dontés, semmilyen
doéntés nem volt ezzel kapcsolatban. Végiil is csinaltuk gy, ahogy szoktuk csindlni,
hogy nekiugrottunk, fejest ugrottunk, egy picit fejjel mentiink a falnak, de mindeneset-
re ez a fajta tudatos dontési folyamat nem ment végbe.

Nagyon j6 és fontos dolognak tartom, hogy elkésziilt az SDT (Sulinet Digitélis
Tudésbézis). Egy kritikai észrevételt mégis tennem kell ezzel kapcsolatban. Az SDT-
anyagok legnagyobb része, amennyit én atlattam ebbdl, tulajdonképpen megmarad a
tudésatadas paradigmajanal. Nem képes, vagy csak ritka kivételekkel képes arra, hogy
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interaktiv, szimulaciés cselekvést is igényld tartalmakat jelenitsen meg, a konstruktivista
paradigma pedig — én gy latom, barcsak ne lenne igazam —, nyomokban sem jelenik
meg benne.

JAVASLATOK

Milyen szerepe lehet a konstruktivista paradigmanak a tartalomfejlesztésben? Az egyik
javaslatom az, hogy jelent6s mértékben tdmogatni kellene a pedagégiai paradigmak
kidolgozasat szolgalo alapkutatdsokat. A kutatasok alapjan latni lehetne az egyes para-
digmak kozti kiilonbségeket, s akkor felel6sen lehetne donteni. Ugyanakkor mind-
annyian tudjuk, hogy a pedagdgiai kutatdsokra forditott 6sszegek ma Magyarorszdgon
gyalazatosan alacsonyak. A tartalomfejlesztés paradigmait kidolgozé kutatdsok tdmo-
gatasa viszont erésen kapcsolddhatna a kiadék munkéjdhoz is. Nekik érdekiik lenne, a
nehézségek ellenére is, hogy — egy hosszabb tavi gondolkodas jegyében — ebbe a fajta
tizletbe beszalljanak, mert meggy6z6désem, hogy ez néhany esetben kifejezett piaci
sikerhez is vezethetne.

A nagy tartalomfejlesztési projektekbe, elsésorban az Uj Magyarorszagi Fejlesztési
Tervre gondolok, nagyon komoly tanulési folyamatokat kell beiktatni. Ha volt valami
komoly probléma a Nemzeti Fejlesztési Terv HEFOP programjaiban, akkor az az volt,
hogy ez a tanulési folyamat teljesen kimaradt. Azt gondolom, hogy nekiink itt Magyar-
orszagon nagyon sokat kell tanulnunk.

A konstruktivizmussal kapcsolatban — nyilvan azt gondoljak, hogy hazabeszélek, til-
sdgosan elfogultan egy adott paradigma mellett allok ki, mégis — azt mondom, hogy az
ilyen ihletésti fejlesztéseket kiilon kellene tdmogatni. Az a helyzet ugyanis, hogy a vilag-
ban a konstruktivista megkdzelités egy dominédns paradigma. Nem arrél van sz6, hogy
valahol megbujik a megkozelitések kozott, hanem arrdl, hogy rendkiviil erésen hat,
nagyon sok kutatési és fejlesztési folyamat hatterét alkotja, nalunk pedig ez nem igy van.
Ha Magyarorszag valéban integralédni akar a nemzetkézi tudoményos és fejlesztési
folyamatokba, akkor nélunk is sokkal komolyabb szerepet kell kapnia a konstruktivista
kutatasoknak és fejlesztéseknek. Mégsem gondolom azt, hogy ezt valamifajta erészak-
kal kellene tenni, hanem a konstruktivizmusnak kell kiharcolnia a sajat helyét. Mégis
vannak olyan szakmai déntések, amelyek, ha rejtetten is, mégis egyoldaltiak. Es altala-
ban igaz, hogyha egyoldaltak, bar nehéz észrevenni benniik ezt az egyoldalisagot,
inkdbb a hagyomanyosabb vagy éppen a politika &ltal nagyon is felemelt és nagyon
fontosnak tartott iranyzatok mellett foglalnak allast. Ha ezeket a dontési folyamatokat
tisztabba, atlathatobba lehetne tenni, akkor vélhetSen jobb versenypoziciéba lehetne jut-
tatni a konstruktivista paradigmat, illetve az ilyen szellemiségti 1j fejlesztési kezdemé-
nyezéseket. S akkor valészintileg gazdagodna a tartalomfejlesztési eszkozrendszer, és
talan javulna a mind&sége is.

K6szondm szépen, hogy meghallgattak.
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Varga Attila

A TANKONYVEK REJTETT TANTERVEI

Egy nemzetkozi tankonyvkutatas tapasztalatai
a biologiai, az egészség- és a kornyezeti nevelés terén

Kapcsolédva az el6ttem sz6l6 Nahalka Istvan gondolataihoz, el6addsomnak azt az 4j
cimet is adhatndm: Hogyan hatdrozzédk meg a tankonyvirdk, a tankényvkészit6k kon-
strukcidi a tankonyvek tartalmét? Erre a kérdésre egy nemzetkozi kutatas' keretében
kerestiik a valaszt, tizenkilenc orszag részvételével. A vizsgélat eredményei annyira
frissek, hogy azokat holnap fogjadk bemutatni Briisszelben, igy 6ndk abban a szerencsés
helyzetben vannak, hogy kordbban ismerhetnek meg néhdny fontosabb, adott esetben
provokativ adatot, mint az Eurépai Bizottsag.

A kutatdsban, amirdl besz€lni szeretnék, tizenkilenc dllam vett részt, de a tankdnyve-
ket csak tizenhat orszagban (Esztorszag, Finnorszag, Franciaorszag, Lengyelorszag, Li-
banon, Litvania, Magyarorszdg, Malta, Marokk6, Mozambik, Németorszag, Olaszor-
szag, Portugalia, Romadnia, Szenegdl, Tunézia) elemezték. A projekt céljai a kdvetkezsk
voltak: a) feltarni, hogyan segitheti a bioldgiai, az egészség- és a kornyezeti nevelés az
allampolgari 1ét kiilonb6z6 aspektusainak fejlesztését; b) azonositani a tankdnyvek és a
pedagogusok implicit értékeit (rejtett tanterveit); ¢) oktataspolitikai javaslatok megfogal-
mazasa. Az elsé cél kissé szokatlannak téinhet, hiszen két, dltalaban fliggetlennek tekin-
tett teriilet — a bioldgiai, az egészség- és a kornyezeti nevelés, illetve az allampolgari 1ét —
Osszekapcsoldsardl van szo, ha azonban a kereszttantervekre gondolunk, mér kevésbé
megleps ez a szemlélet.

A kutatas alapvetSen tankdnyvek elemzésére épiilt. Mind a tizenhat orszdgban azo-
nos volt ennek a médszertana, tigynevezett elemz6 tablazatok alapjan keriilt feldolgo-
zasra 183 tankonyv, szovegek és képek egyarant, témanként csoportositva. Ez egyben
azt is jelenti, hogy a vizsgélatnak voltak bizonyos korlatai, hiszen nem terjedt ki a
munkafiizetekre, kiilonb6z6 albumokra, tehat a taneszk6zok koziil csak egyre fokuszalt.
Ennek a legfébb oka az volt, hogy a tankényv az az eszkdz, ami minden orszégban jelen
van az oktatasban. Azt is el kell mondani, hogy nem minden tankényvet elemeztiink.
Magyarorszagon hatalmas a vélaszték, tehat nem keriilt be a vizsgalatba minden a
témahoz kapcsolédé tankonyv, ezzel szemben példdul Tunézidban egy allami tankényv

! Az Eurépai Bizottsdg hatodik keretprogramja altal finanszirozott BBOHEAD-CITIZEN, Biology Health
and Environmental Education for a Better Citizenship (CITC-CT-2004-506015) célzott kutatasi projekt.
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van, igy ott lényegében teljes korii volt az elemzés. Nem teljes tankonyveket elemez-
tiink, hanem csak a biolégiai, az egészség- és a kornyezeti neveléshez kapcsol6do feje-
zeteket, ami tovabb korldtozza eredményeink érvényességi korét.

A kutatés abbdl a feltevésbdl indult ki, hogy harom alapvets dolog hatarozza meg, mi
keriil a tankonyvbe. Elsédlegesen az adott tudoményteriileten felhalmozédott tudas.
A kovetkezd tényezd maga a gyakorlat, vagyis egy Uj kiadas szivesen hasznélja a korab-
bi tankdnyvek anyagrészeit. A harmadik pedig a tankényvirdk, tankdnyvkészitok érté-
kei, amik nem mindig tudatos értékvalasztasok, de hogy jelen vannak a tankdnyvekben,
azt éppen ez a kutatds prébélta bebizonyitani.

A vizsgalat egyik eredményeként is felfoghaté az a néhany kdzos tendencia, ame-
lyekrdl szolni fogok. Mind a két sz6 fontos. A kozos azt jelenti, hogy minden orszdgban
érvényes, Mozambiktél Finnorszagig, a tendencia pedig azt, hogy az adott jelenség ter-
mészetesen nem minden tankényv minden oldaléra igaz, de rendkiviil gyakori, vagy
masként fogalmazva, nagyon kevés vele ellentétes példat lehet foltarni.

Az els6 kozos tendencia, hogy statikus tudomdnykép jellemzi a tankonyveket, tehdt tigy
adjék el6 a tudast, mint egy kész, lezart csomagot, ami nem fejlédik. Két példat hoztam
erre kozelebbi szakteriiletemrdl, biol6giabdl. Azokban a konyvekben, amikbdl még én
tanultam, négy alapizrdl volt sz6, a mai tankdnyvekben, illetve a mai tuddsban mar
megjelenik az 6todik alapiz, ez az tin. umami. Ma mar rengeteg cikket lehet ezzel kap-
csolatban olvasni, de amikor én tanultam, senki nem mondta nekem, hogy a négy alap-
izb6l allo leiras csak egy modellje a valésdgnak, ami lehet, hogy valtozni fog. LAm, mara
valtozott. A masik példa a gerincesek torzse, ami a Wikipédian tgy szerepel a rendszer-
tan szdcikkben, mint a hagyomanyos rendszertan része, amit az iskoldban tanitanak, és
létezik emellett a fejlédéstorténeti rendszertan, amit a tuddsok hasznalnak, amelyben
mar csak altorzsi szinten szerepelnek a gerincesek. Vajon hany biolégiatanar emliti meg
a tanitvanyénak, hogy nem azt a rendszertant tanitja, amit a tudésok hasznalnak? Egy
masik fontos probléma a statikus tudomanyképpel kapcsolatban, hogy azok a mai tudo-
manyos kérdések, melyekre még nincs egyértelmt valasz, nagyon ritkan jelennek meg
a tankdnyvekben. Ilyen példaul a fizi6s erémi vagy a klimavaltozas, hogy ez utébbival
a gyerekeket kozelebbrdl is érinté dolgot mondjak. A klimavaltozds modelljei, okai és
kovetkezményei, a lehetséges forgatokonyvei, mind-mind olyan témdk, amikrél a tudo-
many valamit tud mondani mar ma is, de még nagyon sok a feltaratlan 6sszefliggés és
vitas kérdés. Pedig az ismeretlen felfedezése tehetné vonzéva a természettudomanyo-
kat. Ki érdeklédne egy olyan tudoményteriilet irdnt, ahol mar nincs mit felfedezni?

A kovetkezd kozos tendencia, a tudomdny és a tarsadalom kapcsolatinak a hidnya. F6ként
a kornyezeti neveléssel kapcsolatos témakoroknél £4j6, hogy a tarsadalommal kapcsola-
tos részek kimaradnak. Nincs sz6 példdul arrdl, hogyan befolyasoljék a kérnyezeti folya-
matokat a gazdasagi szabdlyozas eszkdzei. Nem kellene nagyon részletesen kifejteni, de
utalni lehetne ra. Hasonl6 a helyzet a jogi szabalyozdssal, ami nagyon er&teljesen érinti
a kornyezeti kérdéseket. Ide sorolhaté az értékek, az értékvélasztdsok kérdése is,
példaul lehetne beszélni arrol, miért nem az &sgyepeket védjiik, miért épitiink a helytik-
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re laképarkot és bevasarlokozpontot. Nem esik sz6 a kornyezeti folyamatok kapcsan a
vallasrol sem, pedig a tudomény és a vallas, illetve a vallas és az értékek kapcsolata olyan
dolgok, amelyek er&teljesen befolyasoljak az emberek kornyezetrdl alkotott képét.

Egy masik k6z6s tendencia, a korldtlan hit a tudomdnyban és a technikdban. A statikus vi-
lagképnek, tudomanyképnek a kovetkezménye, hogy tgy talalodik a tudomany, mint
ami majd — a technolégiaval egyiitt — megoldja a problémadinkat. Ez a kép a tudoméany
szempontjabodl is veszélyes, hisz mint kordbban is emlitettem, érdektelenséget sziil, mas-
részt a kdrnyezeti tigyek szempontjabdl is kifejezetten kéros, hisz azt a téves képzetet
sugallja, hogy az emberek megtehetnek barmit, a tudomany majd megoldja a probléma-
kat. A tudomany nem egy befejezett, nem mindenre megoldast talal6 valami, hanem egy
folyamatosan fejl6d6 valésagmegismerési mod.

A koz6s tendencidk egy-egy tudomanyteriileten is érvényestilnek. A biolégidn beliil
példaul nagyon erételjes tendencia az tigynevezett linedris modell (a redukcionizmus)
talsulya, amikor tigy dbrézoljuk a folyamatokat, hogy egy okbdl egy okozat kovetkezik.
Ez még az olyan témak esetében is igaz, mint az emberi agy miikddése, ahol az ideg-
miikodések alaptényezdje a visszacsatolds, a neurdlis hurkok. Mind a tizenhat részt
vevs orszdg tankdnyveiben ezt tapasztaltuk, s6t az emberi agyat bemutaté abraknak is
csak hisz szazaléka mutatott vagy utalt visszacsatoldsi folyamatra. Egy masik altalanos
jelenség, hogy a genetikai determinizmus gondolata nagyon sokszor tetten érhet6 a
genetikaval foglalkozo fejezetekben. Ez bizonyos fokig érthets, de mégis veszélyes. Az
egypetéj ikrek fotdi a hasonlésdgot emelik ki, és azt hangsilyozzdk, hogy ugyanaz a
genotipus ugyanahhoz a fenotipushoz vezet. Mindez azt sugallja, hogy nincs mit tenni,
ha egyszer ilyen génjeim vannak, akkor én hidba akarok okosabb, szebb, iigyesebb
lenni, egyszertien a génjeim miatt ilyen maradok. Nem kell kiilon hangstlyoznom, hogy
ez milyen kénnyen vezet rasszizmushoz, szexizmushoz stb.

Az emberi evoltci6t is egy linedris, befejezett folyamatként dbrazoljdk a legtobb tan-
konyvi dbran, aminek a végén egy fehér férfi all. Erdekes, hogy ez még néha az afrikai
konyvekben is igy jelenik meg. Valészintileg ez majd valtozni fog, és fekete ember is
megjelenik az evoltici6 csticsan, de a befejezettség hamis iizenete ett6l még véltozatlan
marad. Ami nagyon kiilonos, hogy ebben a témaban nem jelenik meg az etnikai diverzi-
tas a tankonyvekben, pedig més témékban igen. (Kis kitéré témanktdl, de fontosnak tar-
tom kiemelni, hogy a magyar tankényvekben az etnikai diverzitas kapcsan roma embert
véletleniil sem taladltunk egy képen sem.)

A kutatds tematikdjaban az egészségnevelés is szerepelt. Az eredmények koziil azt
emelném ki, hogy vizsgalatunk a tankényvek elemzése sordn harom paradigmat tudott
elkiiloniteni. Az egyik a tudasatadas paradigmadja, ahol egyszertien csak informdci6ét-
adas torténik. Tipikusnak tekinthetd példaul egy olyan képsorozat, amirél az olvashaté
le, hogy az ember alvas kdzben, a szellemi, illetve a fizikai munka soran hany kJ energiat
hasznal el. Semmi t6bb, pusztan informdciéatadds torténik. Egy masik lehetSség az
egészségnevelésben a bioldgiai, orvosi megkozelités, ami lényegében a betegségekre
fokuszal, eszkdzei pedig az elrettentd, ijeszts, negativ képek. AlapvetSen arrdl beszél-
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nek az illusztraciék, hogy mit kell elkeriilni, példdul hogy ne dohdnyozz, mert igy jarsz.
Aharmadik paradigma az egészségfejlesztési megkozelités, ami a pozitiv oldalat ragad-
ja meg a dolognak, tehét arrél beszél, mi mindent tudsz tenni a dohanyzas helyett,
milyen vélasztasi lehet6ségeid vannak abban, hogy egészséges legyél, vagyis a WHO al-
tal is sugallt pozitiv egészségfelfogdshoz 4ll kozel.

Taldn nem meglepd, hogy a tankdnyvek legnagyobb része — mind az 4brak, mind a
szovegek tekintetében — az elsé, tehat a tuddsatadas paradigmaba tartozik. A kutaték ér-
tékrendjében foként az egészségfejlesztési, kisebb részben a bioldgiai, orvosi megkozeli-
tés allt az élen, igy az ezekhez tartoz6 képeket néztiik meg egy kicsit mélyebben. Azt
tapasztaltuk, hogy mig a 6-9 éveseknek sz6l6 tankényvekben inkdbb az egészségfej-
lesztési megkozelités dominalt, addig a 16-18 éveseknek irottakban az orvosi, bioldgiai.
Vagyis minél id@sebbek a gyerekek, annal kevésbé toreksziink az egészségfejlesztésre,
annal inkdbb csak negativ informaciokkal latjuk el Sket. Ez is egyfajta rejtett személyi-
ség-lélektani felfogas, mely szerint a nagyoknak mar nincs sziiksége pozitiv tizenetekre,
Gket elég az orvosi, bioldgiai megkozelitéssel megszoélitani.

Néhany szoét a magyar eredményekrdl, mégpedig a kdrnyezeti nevelésre koncentrélva,
hiszen alapvetSen emiatt kapcsolédtunk be ebbe a kutatdsba. A munka soran hisz biol6-
gia-, természetismeret- és foldrajzkonyv Osszesen negyven fejezetét elemeztiik. A tan-
konyveket elterjedtségiik és innovativitasuk alapjan prébaltuk kivélasztani, tehét a leg-
elterjedtebbeket és a legel6remutatobbakat igyekeztiink Osszevalogatni. Nem volt
célunk valamilyen min&ségi sorrend felallitasa, igy nem feltétleniil sziikséges ismertet-
nem, mely tankdnyvek keriiltek a mintdba. Kilenc témakért vizsgaltunk a kiilonb6z8
tankonyvek egyes fejezeteiben, ezek a kovetkezok: emberi evoltcid, szennyezések, bio-
diverzitas, az emberi agy, er6forrds-hasznalat, egészségnevelés, 6kologiai rendszerek és
ciklusok, szexudlis nevelés és genetika. Abban, hogy az egyes tankényvek mekkora ter-
jedelmet biztositanak az egyes témaknak, nagyon jelentSs, és nem igazan indokolhaté
kiilonbségek lathatéak. Az egyik végponton maximalisan 6-7 oldalnyi hosszisaggal a
biodiverzitas és a szennyezések allnak, a masikon 54 oldallal a genetika. Ugy ttinik,
alapvetSen itt is értékvalasztasrdl van sz6, hiszen amirdl tobbet irok, azt fontosabbnak
tartom, ott egy mélyebb iizenetet akarok kozvetiteni.

Az egészségnevelés kapcsan mar lattuk, hogy mas megkozelitést alkalmaznak a kis-
iskolasoknak, illetve a kdzépiskoldsoknak sz6l6 tankonyvek. Egy mésik dimenzi6é men-
tén is hasonlé eredményre jutunk. Az alsésokat még tevékenykedtetik a tankényvek
(40%-ban fordul el§), a kdzépiskoldban mar az ismeretk6z16 fejezetek dominalnak (27%
a csak ismeretkozI§ és 68% az inkabb ismeretkozl6 részek ardnya). A kicsiket tehat még
aktivizdljuk, a nagyok mér maradjanak passziv befogadék. Ismét egy olyan implicit sze-
mélyiségfejl6dési felfogds, ami nem biztos, hogy tidvozlendd.

Miutén a j6 tankdnyv egyik fontos jellemzd&je, hogy megfelel6 mennyiségti és mind-
ségtli dbrat, képet tartalmaz, melyek elsGsorban nem esztétikai célokat szolgdlnak, ha-
nem moédszertani eszkdzként funkcionalnak, a kutatds soran viszonylag nagy figyelmet
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kapott ez a teriilet. A vizsgalt fejezetekben szereplS képeket és abrakat kilenc kategoria-
ba soroltuk (lasd 1. tdblizat).

1. tablazat. Az abrak és képek megoszlasa kategérianként

Kategoria neve Darabszam
Empirikus adatok képi dbrazolasa 23
Nonfigurativ, tudoményos tartalmu abrak 61
Makroszkopikus, figurativ abrak 562
Mikroszkopikus, figurativ abrak 5
Megértést segitd abrak 19
Tobbfajta tipusbdl 6sszetevddd dbrak 6
Légi és mtiholdfelvételek 3
Térképek 20
Egyéb abrak 22
Osszesen 721

Az adatokbdl az lathat6, hogy a makroszkopikus, figurativ dbrak, melyek gyakorlatilag
illusztracioként szerepelnek, nagyon nagy ardnyban (78%) fordulnak el6, mig a megér-
tést segits abrdk csak elvétve (3%). Az is elgondolkodtatd, hogy a sémak, folyamat-
abrak (nonfigurativ, tudomanyos tartalmu abrdk) ennyire hattérbe szorulnak, pedig a
vizualis tipust tanuldknak célszerti lenne képi forméban megjeleniteni lehetSleg min-
den fontos informéaciot.

Még egy fontos tanulsdg a kornyezeti nevelés kapcsan. A legtobb természetkarositast
abréazol6 képrél az ember egész egyszertien hidnyzik. Mintha nem az ember pusztitana
a természetet, hanem az csak tigy bekdvetkezne magatél. Hangstilyozom, ezt a képek
sugalljak — a szoveget most nem elemezziik —, de ett6l még ez egy létezd tizenet, kiilo-
nosen, ha arra gondolunk, hogy ,egy kép tobbet ér ezer szénal”. Ha mégis van a képen
ember, akkor dldozatként jelenik meg, nem elkdvetSként, tigy, mint aki elszenvedi vala-
milyen tdton-mdédon ezt a természetkarositast. Vannak szerencsére olyan képek is, me-
lyek kiilonb6z6 természetvédelmi tevékenységeket szemléltetnek, tehat pozitiv példat
mutatnak, és ezeken sokszor szerepelnek gyerekek. Ha az el6z8ekben egészségfej-
lesztési paradigmakrol beszéltem, akkor ezt lehetne valamiféle kornyezetfejlesztési para-
digmanak mondani. Példék lehetnek: az ember mint dldozat, amikor az autévezets vé-
letlentil sem latszik a képen, csak az a szerencsétlen biciklis, aki a kipufogégazt szivja,
illetve a kornyezetvédd gyerekek, akik papirgytijtés kozben lathatéak a képeken.

Végezetiil néhany kérdéssel zarndm mondandémat. Mire hasznalhatok ezek az ered-
mények? Esziinkbe juthat, hogy a fent bemutatott tendencidkat is le lehetne forditani
tankonyv-akkreditdciés elSirdsokra, kérdés, hogy ezt akarjuk-e. Annyi bizonyos, hogy-
ha van nyitottsdg, akkor a tankonyvfejlesztésekbe bele lehetne csatornazni a leg-
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fontosabb tanulsdgokat. Kérdés, fogékonyak-e erre a tankonyvfejleszt6k? Milyen mo-
don tudna hasznositani eredményeinket a tandrképzés? Véltoztatna-e a leendd tanarok
attittidjén, ha szembesiilnének azzal, milyen tankényveken néttek fel? A tanar szakos
hallgatok attitiidjeivel kapcsolatban is vannak részletes adataink, szintén ebbdl a kuta-
tasbol, de ez mér egy masik el6adés témdja lenne.

K6szonom szépen a figyelmiiket.
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TANULO- ES TANULASKOZPONTU
TANKONYVERTEKELES

A reformfolyamat lényege, ami jelenleg is zajlik a nagyvildgban és Magyarorszégon is,
abban ragadhat6é meg, hogy egy tanitdskozpontii gyakorlatrdl szeretnénk atallni egy fa-
nulékozpontii gyakorlatra. Emlékszem, hogy amikor 1986-ban Térokbélinton kezdtem
tanitani, nagyon sok orat kellett latogatnunk, és amikor bementiink egy 6rara, a f6isko-
lan megtanult médszer szerint htiztuk a székiinket hétra, a terem végébe. Akkor sz6l-
tak, hogy ne oda, hanem oldalt iiljiink, mert nem a tanart kell nekiink nézni, hanem
a tanulékat, hiszen az 6ra értékét az hatdrozza meg, hogy veliik mi torténik, és az
mennyire tlinik hasznosnak. Ma mar ez a felfogas sokkal elfogadottabb, mint 1986-ban
volt. Azt is latjuk, hogy ez a szemléletvaltozas 4talakitotta a tanar szerepérdl vallott
felfogasunkat, hatott az osztdlytermek kialakitdsara, térbeli berendezésére, és én azt
gondolom, hogy ezen szemléletvaltozas kovetkezményeképpen meg kell véltoznia a
tankonyv funkcidjanak, belsd szerkezetének is. Azt is vallom, hogy akkor lehet megji-
tani valamit igazan, ha jol ismerem, hogy mirél van sz6. A tankényvkutatdsnak ezt a
fejlesztésorientalt elemzs és értékel munkat kell elvégeznie. Meg kell ragadni a funk-
ci6, a tartalom, a bels§ struktira és az alkotdelemek kozotti Osszefliggéseket. Azért,
hogyha megvaltozik a tankdényvek funkcidja, tudjuk, hogy ennek milyen hatassal kell
lennie a tankonyv egészére. Ezzel parhuzamosan minél aprélékosabban fel kell tarni a
sikeres tankonyvek mindségi 0sszetevdit, jellegzetességeit, hogy mindez egylitt meg-
feleld kiindulépontot és hattértudast adjon az 4j fejlesztési elképzelések megval6si-
tdsdhoz. A nemzetkozi tankonyvkutatasban is egyre meghatarozobba vélik az az irany,
amely azt vizsgdlja, hogy az 1j didaktikai koncepcidk, tanulaselméleti felfogasok ho-
gyan sz{ir6dnek 4t a tankdnyvekbe.

Azt mindenképpen eredménynek kell tekinteni, hogy — Eurépaban egyediildll6 mo-
don - a magyar tankényv-jévahagyasi kritériumrendszer a tanulds 6sszetev6ibdl vezeti
le az 8sszes mindségi kritériumot. Az az aktudlis feladat, hogy ezt a tanuldskdzponta ér-
tékelési keretet megfeleld tartalommal toltstik ki, és a gyakorlatban is jol mitikodtessiik.
Szeretném hangstilyozni, hogy ez az 1j kritériumrendszer nem azzal a szandékkal ké-
sziilt, hogy fenyeget§ médon, Damoklész kardjaként lebegjen a tankonyvszerzdk feje
felett. Sokkal inkabb az a célja, hogy minél tobb konkrét segitséget adjon a tankonyvszer-
z6knek. Példaul a tekintetben, hogy a tankonyvek miként tudnak jobb feltételeket bizto-
sitani az értelmes és hatékony tanuldsi szokasok és képességek kialakuldsdhoz. A krité-
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riumok és az indikdtorok megfogalmazasakor megprébaltunk minden olyan t4j dolgot
beépiteni a fejlesztésorientalt értékelS rendszerbe, ami az elmiilt néhdny évben a hazai
és a nemzetkozi szakirodalomban ezzel kapcsolatban javaslatként megjelent.

MEGOLDASRA VARO PROBLEMAK

Ma mar elég tapasztalatunk van arrél, hogy a tankdnyvpiac megteremtése Snmagaban
nem jelent garancidt arra, hogy javuljanak a tanulhatésdg feltételei a tankonyvekben.
Elég csak arra utalni, hogy a kilencvenes években késziilt tankényvek szinte minden
tantargy esetében az ismeretanyag jelentSs mértékii novekedését hoztak. Hogy csak
egy példéat hozzak, amikor 6sszehasonlitottuk a hetvenes években hasznalt kémiatan-
konyvet a kilencvenes években hasznalttal, megdobbenve tapasztaltuk, hogy a nemfé-
mes elemekrdl sz616 részben megjelend kiilonféle kémiai szakszavak szdma megha-
romszorozodott. Mikdzben ennek a témanak a feldolgozasara inkdbb kevesebb id§ jut
ma mar, mint annak idején. Utdlag jol kirajzolédik az a tendencia, hogy a tankonyvpiaci
lehet&ségek megnyitdsa utdan az ismeretanyag mennyisége jelent6sen folduzzadt. Az
egymassal versenyz§ kiadok sokkal inkabb a tankdnyvet valaszté tandrok szempont-
jait vették figyelembe, mint a tankényvbdl tanulni kénytelen tanulékét. Valdszinti a
friss szerz&k szakmai hitisaga is kozrejatszott abban, hogy olyan témak is bekertiltek
a tankonyvekbe, amelyeket addig egyaltaldn nem tanitottunk, vagy amelyekkel addig
csak joval késébb talalkoztak a didkok. A kezdd tankdnyvszerzék nagyon sokszor a
csoporttarsaiknak irtdk a tankonyvet, bliszkén megmutatva, hogy ,lam, lam, az én tan-
kényvemben mar az is benne van, amit nemrég a professzor trtél hallottunk az egye-
temen”. Ez egy teljesen természetes emberi dolog — én magam is végigéltem tan-
koényvszerz&ként ugyanezt —, de latni kell, hogy a tankényvi mindség ilyen jellegii
értelmezése nem igazan szolgalja a tanuldk érdekét. Azért nélkiilozhetetlenek a tan-
koényvkutatasok, elemzések, bevalasvizsgalatok (a tanarok mellett a tanul6k megkérde-
zésével, esetenként mikrotanitassal), hogy ezek a problémék napvilagra kertiljenek, és
idében figyelmeztessék a szerzéket a tanulhatésaggal kapcsolatos problémakra.

Az elmult években a Tankoényvkutaté Intézet tobb atfogd vizsgalatot is végzett.
Tucatnyi szakért6 bevondsaval tobb szaz altalanos iskolai és kozépiskolai tankdnyvet
elemeztiink. Megprébaltuk ennek alapjan megfogalmazni, melyek azok a problémak,
amik gyakran megfigyelhetSek a tankényvekben. A tankényvekben tapasztalt konkrét
hibdk nyolc problémateriilet szerint voltak csoportosithatok:
¢ Nem tiikrozik a megvaltozott igényeket.
¢ Elavult tanitési és tanulasi stratégiat kozvetitenek.

* Nem érvényesiil a tanuldi néz&pont.

¢ Nem segitik eléggé a tanuldi aktivitast és az értelmes tanulést.
* Inkébb szakkonyvek, mint tankonyvek.

¢ A fogalmi rendszer és a tevékenységrendszer esetleges.

68



KojaNiTZz LASZLO: TANULO- ES TANULASKOZPONTU TANKONYVERTEKELES

* A szovegezés nehezen érthetd és nehezen tanulhato.

¢ Az illusztrdciok alkalmazédsa nem elég tudatos és hatékony.

Megfigyelhetjiik, hogy a lista els6 négy pontja olyan problémat jelez, ami abbdl fakad,
hogy a tankodnyvek egy része nincs dsszhangban az iskolai oktatdssal szembeni 4j
elvarasokkal és a pedagogiai korszertsitést c€lz6 tartalmi és modszertani reformokkal.
A lista masodik fele viszont olyan alapproblémékat jelez, amelyek teljesen fiiggetlenek
a reformokt6l. Ha megnézziik a tankényvpiacot, kiilonb6zé varidciokat latunk. Talal-
kozunk 1j szemléletii és profi médon elkészitett tankdnyvvel, van forgalomban 4j
szemléleti, de szakszerfitlentil elkészitett tankonyv. Latunk profi médon elkészitett, de
a régi szemléletet konzervalé tankonyvet, és sajnos létezik olyan tankonyv is, ami se
nem 1j szemléletdi, se nem profi médon elkészitett.

Mik a tanulsdgok? Mi a teend§? Egyrészt sziikség lenne a tankonyvek koncepcionélis
szintli megujitasara. A tanuldskdzponti tankonyvértékelésnek 6sztonzést kellene adnia
ahhoz, hogy a tankényvek egyrészt tobb segitséget adjanak az ismeretek alkalmazasa-
nak elsajatitdsahoz és a problémamegold6 képességek fejlédéséhez; masrészt biztositani
kell, hogy a megértést és a tanulhatésdgot akadalyoz6 szakszertitlenségek csak egyre
ritkdbban forduljanak elé.

A TUDOMANYAGAK ES A KOZOKTATAS SZEMPONTJAI

A tankonyvek tekintetében is fontos kérdés, miként tudjuk 6sszhangba hozni a diszcip-
linaris jellegli mindségi célkittizéseket a pedagogiai célokkal. Csapd Bend: Tudas és
iskola' cim{i konyvében taldlhatunk egy 6sszegzést arrdl, hogy melyek is e kétféle para-
digma jellemz6 szempontjai:
Természettudomany
¢ Alegtjabb eredmények elhelyezése a tantervben.
* A diszciplina szempontjabdl Iényeges tudas kozvetitése.
* A részdiszciplindk sajatos egyedi értékeinek megjelenitése.
¢ Diszciplinaris megértés.
* A szakteriileten beliili alkalmazas.
¢ Alacsony szintti, kozeli transzfer.
* A tudomdny allaspontjanak megfelel tudas.
Nevelés
* Az érdekl8dés és a motivacio fejlesztése.

Fejlédés-lélektani megfelelGség.
* A megismerés és a gondolkodas készségeinek és képességeinek fejlesztése.

A tudas és a kornyezet kapcsolatdnak megteremtése.

Uij, hétkoznapi helyzetekben val6 alkalmazas képessége.

' Csap6 Bend (2004): Tudds és iskola. Budapest, Mszaki Kiado, 13.
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* Jelentésgazdag, személyes megértés.

¢ Személyesen megkonstrudlt tudas.

* Magas szint(, tavoli transzfer.

* Atfogé szemléletméd, vilagkép kialakitdsa.

¢ Tarsadalmilag relevans tudas.

E kétféle listat 6sszehasonlitva érzékelhetd, hogy nem egymast kiegészit, hanem in-
kabb egymasnak ellenmondé célkitlizések ezek. A tankonyvek értékelése és fejlesztése
sordn is gyakran taldlkozunk ezekkel az ellentmondésokkal. Péld4ul a legtjabb termé-
szettudomanyi eredmények megjelenitése a tankdnyvekben nagyon sok olyan 4j fo-
galom és Osszefliggés beemelését igényli, amelyek mennyiségileg szétfeszitik a rendel-
kezésre &ll6 kereteket, vagy amelyek megértése meghaladja a tanulék tobbségének
képességeit az adott életkorban. A természettudomadnyi tantargyak alacsony népsze-
rliségének egyik oka éppen az, hogy az ismeretanyag kialakitdsa soran nem vették
eléggé figyelembe ezt a korlatot. Vagyis a diszciplindris indittatasu fejlesztési célkitiizé-
sek érvényesiiltek inkabb a nevelési célkitlizésekkel szemben.

Azért hoztam ezt a témat ide, mert magénak a tankdnyvjévahagyas procedurdjanak
is jellemz&je, hogy van kiilon egy szaktudomanyi és egy pedagégiai szakérts. A tan-
konyv csak akkor kertilhet fel a tankonyvjegyzékre, ha mind a ketten igent mondanak
ra. Szamos esetben azért nem keriil jovahagyasra egy tankonyv, mert a tudomanyos szak-
mai szakért6 kizarolag a diszciplinaris felfogast érvényesitve olyan fogalmak, elméletek
megjelenitését kéri szdmon, amelyek tanitdsa és tanuldsa nincs 6sszhangban az adott
életkorra meghatarozott pedagodgiai kovetelményekkel. A kiadok sok esetben jogosan
panaszkodnak arra, hogy azért nem merik érdemben cstkkenteni az ismeretanyagot,
elhagyni a tudoményos szakszavak és okfejtések egy részét, mert fél6, hogy akkor a
tudomanyos szakérténél fog megakadni a tankényv. Ehhez azért azt is hozza kell tenni
mint aktualitast, hogy az 1j kritériumrendszer bevezetéséhez kapcsoldédott egy kotelezd
tovabbképzés a szakért6k szamara. Azt mondtuk, hogyha egy 1j szemlélet(i kritérium-
rendszer szerint kell értékelni, az a méltanyos a tankényvkiadékkal szemben, ha garan-
taltan olyanok hasznaljak azt az tj kritériumrendszert, akik megfelel6 médon felkésziil-
nek az egységes szemléletdi alkalmazdsara. Az eredeti elképzelés szerint a tudoményos
szakértSknek is lett volna ilyen kotelez6 tovdbbképzés. Ezt az el6irast azonban nem
régen kivették a tankdnyvjévahagyast szabélyoz6 rendeletbdl. A tudoméanyos szakér-
téknek nem kell kiilon tovdbbképzésen részt venni, az § esetiikben elég az egyetemen
eltoltott id6t, a tudoményos fokozatot igazolni ahhoz, hogy tankényvszakértdi munkat
végezhessenek. Itt kell utalnom arra, amit Nahalka Istvdn mondott arrél, hogy a tan-
targymoddszertani és a szaktudomdnnyal foglalkozé oktatds az egyetemeken bizonyos
tekintetben homlokegyenest mast mond példaul a biolégia- vagy a fizikatanitas céljarol.
Ezek a csorték a tankonyvjévahagyds kapcsan is ugyantdgy lezajlanak, és fél6, hogy a
szaktudomanyi tanszékekrdl érkez6 tudomanyos szakmai szakértSk — a kozoktatasban
lezajlé reformokat alig ismerve vagy alig elfogadva — tovabbra is csak a diszciplindris
célkittizéseket veszik figyelembe a tankdnyvek értékelésekor.
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A TANULAS OSSZETEVOI MINT
A TANKONYVERTEKELES SZEMPONTJAI

Az el6bb bemutatott problémara is megoldast jelenthet, ha a tanulas 6sszevetdi szerint
gondoljuk 4t a tankonyvek mindségének kérdéseit. gy ugyanis a tanuldsnak egy olyan
szélesebb értelmii felfogasat érvényesithetjiik, amely magaban foglalja a megtanult
ismeretekhez és tudédshoz f(iz6d6 pozitiv attitlidok tanuldsat is. Nagyon fontos lenne,
hogy a tankonyvek terén is érvényesiiljenek a tanuldsra vonatkozé kutatdsok legfris-
sebb eredményei. Arra a kérdésre, hogy valdjdban mi segitheti, és mi akadédlyozhatja a
tanulast, csak megalapozott kutatdsok alapjan adhatunk helyes valaszt. Ebbél a szem-
pontbdl is indokolt, hogy egy olyan taneszkoz-fejlesztési és taneszkoz-értékelési gya-
korlat alakuljon ki, amely nem az ismeretanyagot, nem a tanitast, hanem magat a tanu-
last helyezi a kézéppontba.

Uj tarsadalmi igények —> <« Diszciplinaris szemlélet(i oktatas
A tanulas eszkozeinek Komplex A kognitiv pszicholdgiai
rendszerbe szervezése: pedagogiai praxis: kutatasok eredményeinek
inspiralé tanulasi példaul természet- felhasznalasa.
kornyezet kialakitasa. tudomanyos nevelés.

A tanulas dsszetevdit kdzéppontba allité taneszkoz-fejlesztés és -értékelés.

A tanulds 6sszetevire vonatkozdan tobbfajta felosztas is ismeretes. Mi a Nagy Sandor
altal javasolt felosztast” valasztottuk akkor, amikor az értékelési rendszert kidolgoztuk:
* Az ismeretek megértése, tanuldsa,

e Az ismeretek alkalmazasat biztosité miiveletek tanulésa,

¢ Problémadk, problémahelyzetek elemzése és problémamegoldas tanulasa,

* Kiilonbo6z6 gyakorlati cselekvések (pszichomotoros készségek) tanulésa,

¢ A tanulds mddszereinek tanulésa,

¢ Gondolkodasi eljarasok tanulésa,

* Szocialis viszonyuldsok, magatartasformak tanuldsa.

Egy ilyen szempontrendszer alkalmazésa el6szor is egyértelmii valaszt adhat akar egy
digitalis tananyag, akar egy tankonyv esetében is arra, hogy kiegyenstlyozott-e a tan-

> Nagy Sandor (1993): Az oktatds folyamata és modszerei. Budapest, Volos Bt., 15.
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eszkoz a tekintetben, hogy ad-e mindegyik tanulasi 6sszetev6hoz segitséget. A tovabb-
képzéseinken mindig gyakoroltatjuk a résztvevékkel, hogy egy-egy maguk &ltal va-
lasztott tankonyvet jellemezzenek abbdl a szempontbodl, hogy mely tanuldsi 6sszetevé-
ho6z nyjt j6 feltételeket, és melyekhez nem. Az egyik szakért§ legutébb azt mondta,
hogy csak e feladat kozben vette észre, hogy az § altala kordbban egész jonak tartott
tankonyv mennyire egyoldaltan csak az ismeretek megértéséhez és tanuldsdhoz ad
segitséget a tanul6knak.

A problémamegoldds tanulésa is egy olyan teriilet, amely kevés figyelmet szokott
kapni a tankonyvekben. Eppen ezért most ennek az értékelési szempontnak az alkal-
mazasardl szeretnék beszélni. A problémamegold6 gondolkodas, a problémamegoldas
pedagoégiai célu felfogdsaban lezajlott egy jelentds véaltozas. Régen altalaban probléma-
megoldé kérdésnek nevezték az Ssszes olyan feladatot, ami gondolkodtatott. A minden-
napi kozbeszédben is azt neveztiik problémamegoldé gondolkodasnak vagy kérdésnek,
ami tobbet igényelt, mint a kordbbi ismeretek egyszerti reprodukéldsa. Ma inkabb azt
szoktuk hangstlyozni, hogy a problémamegoldé gondolkodds azt jelenti, hogy az em-
ber szembekeriilve egy problémaval, rendelkezik a megfelel§ attittidokkel és stratégidk-
kal ahhoz, hogy a problémahelyzetet sikeresen kezelje, és a problémat megoldja. Igaza-
bol tehat azzal segithet a legttbbet egy tanar vagy egy tankdnyv, ha minél tobb alkalmat
teremt a tanul6 szdmadra ahhoz, hogy problémékkal szembesiiljon, mintakat kapjon a
problémak helyes kezelésére, és ezeket a megoldasi stratégidkat és médokat maga is ki-
probalhassa. E16sz6r magéat a problémat prébaljak meg definidlni. Gondoljék végig, hogy
milyen megoldési lehet&ségeket tudnak elképzelni. Ezek koziil melyiket véalasszak?
Utana probéljak osszegyfjteni, hogy mit kellene tudni a megoldéashoz, s hogy ebb&l mi
az, amit mar tudnak, és mi az, amit még nem. Amit nem tudnak, azt milyen médon vagy
milyen forrasbél tudhatjak meg? Hogyan tudjak a lehet6 legjobban elvégezni a kivalasz-
tott megoldashoz sziikséges feladatokat? Hogyan tudjak elddnteni, hogy sikeresen
oldottdk-e meg végiil a kiindul6 problémat vagy sem? Ha belegondolunk, szinte min-
den, amit tanulunk, atalakithat6 lenne egy ilyen tipust tanulasi folyamatta. Természetes
ez nem azt jelenti, hogy ezt a feldolgozasi format kellene kizarélagossa tenni, de hogy
tobbszor kellene a didkoknak ilyen jellegli tanuldsi lehetSséget biztositani, azt igen.
A természettudomannyal kapcsolatban szoktdk mondani, hogy elsésorban nem a kuta-
tdsok végeredményeit kellene megtanitani, hanem azokat az utakat, ahogy ezek az ered-
mények megsziilettek, mert az sokkal adaptivabb szemléletet és tudast adhatna a ta-
nulék szdmara.

Az altalunk készitett kritériumrendszerben a kovetkezd indikatorokat kapcsoltuk a
problémamegoldés tanuldsara vonatkozo kritériumhoz:

* A tankényv a problémadk felismerésére, a megolddsi lehetSségek keresésére és a
kovetkezmények mérlegelésére 6sztondz.

¢ A tankényvben megjelennek a gyakorlati élet és/vagy a tudoménytorténet prob-
lémai.

¢ A tankdnyv vitas kérdésekkel, valés problémahelyzetekkel is szembesiti a tanuldkat.
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* A tankdnyv mintdkat ad a problémahelyzetek, nyitott kérdések hatékony elemzésére
és a megoldasi lehet6ségek megtervezésére.
¢ A tanuldk a tudomdanyos kutatdsok alapelveivel és kutatasi modszereivel is megis-
merkedhetnek (érvelés, céfolas, bizonyités, hipotézisalkotas, megfigyelés, 6sszeha-
sonlitas, rendszerezés, elemzés, kovetkeztetés, altalanositas stb.).
* A tankdnyvben vannak olyan feladatok, amelyek a hipotetikus, valészintiségi gon-
dolkodast fejlesztik.
Akkor most nézziink néhany tankényvi példat. El6szor is egy angol torténelemtan-
konyvet® szeretnék bemutatni. Ez a tankdnyv a tanuldkat valésdgos problémakkal
szembesiti. Az ir fliggetlenségi harc torténelmét tigy dolgozza fel, hogy inditdsképpen
a Michael Collins cim{i film &ltal kivaltott vitaval ismerteti meg a tanulékat. E nemrégen
késziilt film f6h6sét az irek nemzeti hésként tisztelik, az angolok pedig brutalis terro-
ristaként és gyilkosként tartjadk szamon. Természetesen a réla sz6l6 film is nagyon
megosztotta a kdzvéleményt. A tankdnyv néhdny idézettel illusztrdlja is a jellemzd
megnyilvanuldsokat. Majd azt a feladatot adja a tanuldéknak, hogy — megismerve Mic-
hael Collins életét és az ir szabadsdgharc eseményeit — prébdljanak arra a kérdésre is
valaszt keresni, hogy miként lehetséges ennyire eltérd megitélése ugyanannak a torté-
nelmi személynek. Az ir kérdés meglehetSsen érzékeny torténelmi téma még ma is
Nagy-Britannidban. Ez a tankényv tehat nagyon is valés probléméval szembesiti a ta-
nulékat. Ha hazai parhuzamot keresnék, ez olyan, mintha egy magyar torténelem-
tankonyv a Teleki Pél-szobor felallitasa koriili vitat hasznalnd kiindulépontul a hidszas-
harmincas évek magyar torténelmének feldolgozasahoz. Ezzel a példaval azt szerettem
volna érzékeltetni, hogy bétrabban is be lehetne hozni az aktudlis problémaékat a
tankonyvekbe. Nyilvdn nagyon sok oka van, hogy ettdl azért 6dzkodik barmelyik tor-
ténelemtankonyv készitSje és szerzdje, hiszen nem szeretnének darazsfészekbe nytlni.
Mégis fontos, hogy a problémamegold6 gondolkodés fejlesztése valésagos vitdkat és
konfliktusokat érintsen, olyanokat, amelyekrél a didk az iskolan kiviil is hall.
Maésodik példam azt mutatja, ahogy egy természettudomanyi tankényv* a tudoma-
nyos kutatdsok helyes algoritmusat prébalja meg bemutatni. Egy leckében, amely
egyébként a részecskeelméletrdl szol, megjelenik Miss Marple képe. A szerz6 ugyanis a
tudomanyos megismerést a biintigyi nyomozasokhoz hasonlitja. Aztan 1épésrél 1épésre
bemutatja, hogy a megfigyeléstSl hogyan juthatunk el egy hipotézisig, majd egy tudo-
manyos magyardzé modell megfogalmazésdig és ellenérzéséig. Ha ez megvan, akkor
van egy tudoményos modelliink, amirél nem mondhatjuk azt, hogy ez a végsé igazség,
de sok, addig ellentmondasosnak t{ing jelenség kozds magyarazataul szolgalhat.
A harmadik illusztracié a nyitott kérdésekre épiil§ feldolgozasi médra mutat példat.
Annak a tankényvnek a tartalomjegyzéke, amelyb6l a Michael Collinsrél sz616 példa is
szarmazott, tigy néz ki, hogy a leckékhez egy cim és egy nyitott kérdés is kapcsolddik.

*> Byron — Counsell — Gorman — Peaple — M. Riley (1999): Modern Minds. The twentieth century world.
Longman Pearson Education Ltd.

* Paddy Gannon (2002): Framework Science. Oxford University Press.
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Azaz mar a tartalomjegyzék is felhivja a figyelmet arra, hogy a térténelemtanulds arrél
sz0l, hogy nyitott és problémds kérdésekre kell keresniink valaszokat. Egy tankonyv
esetében persze nem elég egy jo kérdést feltenni. Lépésrdl 1épésre meg kell teremteni a
feltételeket ahhoz is, hogy a tanuldk egyre kozelebb keriiljenek a helyes valaszokhoz.
Kapjanak ehhez megfelel6 informécidkat és olyan tovabbi kérdéseket és feladatokat,
amelyek folyamatosan el6reviszik Sket a probléma megértésében és megoldasaban.

A TANKONYVEK JOVOJE

Azok kozé tartozom, akik azt gondoljak, hogy a tankényvnek van jovéje, vannak olyan

aktualis feladatai, amiket ha j61 megold, akkor tovédbbra is fontos eszkoz lehet az

iskolaban:

* Avalbsag értelmes struktirakba rendezése, adaptiv értelmezési keretek kialakitasa,

* Megbizhat6 referenciatudas biztositésa,

* Képességfejlesztés: tanuldi feladatok + jol szervezett ismeretek,

¢ Tanulé- és tanuldskdzpontd fejlesztési folyamatok kialakitasa,

e A tanulés tanitdsa,

¢ Az ismeretforrasok kozotti kapcsolatok megteremtése,

¢ A tanulds eredményességét befolyasol6 feltételekre vonatkozé kutatdsi eredmények
gyakorlati adaptalasa.

Az egyik egyre fontosabba val6 feladat a tanulds tanuldsdnak elGsegitése. Hiszen ma

mar elssorban az az iskola funkcidja, hogy megteremtse a feltételeit annak, hogy az

iskola befejezése utan is motivaltan és hatékonyan tanuljunk. Azt is mindnyédjan tud-

juk, hogy az, ahogyan tanulunk, nagymértékben 6sszefiigg azzal, hogy hogyan kérték

szdmon azt, amit tudnunk kellett, illetve hogy a tankényvek implicit médon milyen

tanuldsi szokasokat alakitottak ki benniink. En azt szoktam mondani, hogy a hagyo-

manyos tankonyv azt tizente: ,,Olvass el hdromszor, és utana prébalj felmondani!”. Az

a tipusu szerkesztés, amikor egy-egy leckében bemutatom az anyagot, és a leckék vé-

gén felteszek néhany ellenérzd kérdést, pontosan ezt tizeni. Tehat nagyon fontos dolog

lenne az, hogy a tankényvek belsé szerkezete, a tanuldsra vonatkozo6 javaslatai, a ben-

niik taldlhat6 ismeretforrasok és feladatok hatékony tanulasi stratégidkat és tanulasi

technikat kozvetitsenek. Ma még szinte csak az idegennyelv-tankényvekben lehet ta-

lalni a hatékony tanuldst segité tandcsokat. Szerintem ugyanez a tobbi tantargyban is

hasznos lehetne.

Mi lesz a szerepe a tankdnyveknek? Minden tankonyv tervezésekor el6szor arrdl
dontiink, hogy elsésorban csak az ismeretanyag konnyen megérthets és megtanulhaté
forméban torténé bemutatdsara szolgaljon, vagy az egész tanulasi folyamatot megpro-
bélja valamilyen médon megszervezni és algoritmizalni. A tankdnyvek tobbsége e két-
féle véglet kozti megoldast jelent. Azzal, hogy a szerzd eldonti, hogy a tankdnyve me-
lyik megoldashoz esik majd kozelebb, az is elddl, hogy milyen funkciét kapnak benne a
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szovegek, a képek, a feladatok, illetve az is, hogy melyek azok a funkcidk, amik egy to-
vabbi munkafiizet, szoveggydjtemény vagy egyéb akér digitélis taneszkoz elkészitését
is igénylik. A tankonyv megtervezésekor tehat nagyon sokféle megoldas kozott va-
laszthatunk. A tantargytol, a tanulék életkoratdl, a feladattol és a kiilénb6zé pedagogiai
felfogasoktol fliggden sokféle ij megoldas sziilethet, amely a tankényveket az dj tipusu
feladatokra is alkalmassa teheti.

Fontos feltétele ugyanakkor a tankényvek hasznalhatésagénak, hogy a pedagégusok
megfelel§ hattértudassal rendelkezzenek a tankényv tartalmat meghatarozé alapelvek-
r6l, a szerz{ altal kialakitott pedagégiai koncepciorél s mindarrél, ami a tankényv gya-
korlati alkalmazasa soran kérdésként vagy problémaként felmeriilhet. Minél djszertibb
a tankonyv tartalma és feldolgozési médja, anndl inkdbb megnd a tandari kézikonyvek-
nek, illetve a tankoényvekhez kapcsolédé pedagoégus-tovabbképzéseknek és az egyéb
pedagbgiai szolgaltatdsoknak a szerepe. Ezt a komplex tanitasi eszkozrendszert kezdjtik
manapsag pedagogiai programcsomagoknak nevezni. A kiadéknak nemcsak alkoto-
miihelyekké, hanem pedagdgiai szolgaltatokka is kellene valniuk, hogy folyamatosan
megfelel§ szakmai hétteret biztositsanak tankonyveik iskolai felhasznaldsdhoz. Az ilyen
jellegli szolgéltatdsok ugyanolyan hasznot hozé termékek lehetnek, mint maguk a
tankonyvek.

AZ EGYUTTMUKODES FONTOSSAGA

Az lenne a cél — s az altalam képviselt Tankonyvkutat6 Intézetnek is az a célja —, hogy
a tankonyvekkel kapcsolatos sokféle tudast prébaljuk meg szisztematikusan 6sszegyij-
teni és folyamatosan felhaszndlni a tervezémunkaban, az értékelésben és a tankony-
vekkel kapcsolatos dontésekben. Sziikség van taldlkozasi pontokra a neveléstudomany
képviseldi, a konyvkiadok szerkesztdi, szerzdi, a tankdnyvszakértdk, a tankdnyvkuta-
tok szamara a kozos gondolkodashoz. Magam részérdl azért tartom fontosnak ezt a
mostani programot is, mert ez is egy ilyen hasznos taldlkozasi pont volt.
Koszonom szépen a figyelmiiket!
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AZ E-LEARNING FEJLESZTESEK EREDMENYEI
A NEMZETI FEJLESZTESI TERVBEN -
TERVEZETT FEJLESZTESEK
AZ U] MAGYARORSZAG FEJLESZTESI TERVBEN

El6addsomban az Educatio Kht. a Nemzeti Fejlesztési Terv (NFT 1.) keretében elvégzett
fejlesztéseirdl és az Uj Magyarorszag Fejlesztési Tervhez (UMFT) kapcsol6do terveink-
16l fogok beszélni.

Az NFT I. keretében a f6 célunk és feladatunk a digitélis taneszkoz- és az azt meg-
jelenits tartalommenedzsment rendszer fejlesztése volt. A fejlesztés megkezdése el6tt at-
tekintettiik a hazai és nemzetkozi e-learning keretrendszereket, azok szolgaltatasait és
nagyon sok ,j6 gyakorlatnak” nevezhetd digitélis taneszkozt, illetve felmértiik, hogy a
pedagbégusok milyen jellegli és funkcionalitdsi taneszkozt/rendszert tartanak alkal-
masnak a kozoktatasban torténd hasznalatra. Azt lattuk, hogy az e-tanulési rendszerek
tipusai koziil kétfélére nagy az igény: a tanuldsmenedzsment- (LMS — Learning
Management System) és a tartalommenedzsment-rendszerekre (CMS - Content
Management System), esetleg ezek keverékére (LCMS — Learning Content Management
System). A felmérés alapjan tgy dontottiink, hogy a pedagégusok/tanulék mindennapi
gyakorlati munkéjdhoz olyan segitséget fogunk adni, amely biztositja, hogy a hagy-
omanyos eszkozeiket és tanitasi-tanuldsi médszereiket, eszkozeiket ki tudjék egésziteni
digitélis taneszkozokkel, és az ezek felhaszndldsat tamogaté digitalis pedagdgiai mod-
szerekkel.

Mint a miihelykonferencia t6bb el6addsdban és hozzaszélasaban elhangzott, s ezt a
fejlesztéseinket kiprobald iskoldkbdl érkezett visszajelzések is megerGsitették, a pedago-
gusok oktaté munkaja vagy a ,,tankonyv-konzervekbdl” épitkezik, vagy veszik a faradt-
sagot, jelentds pluszmunkaval és energidval ,maguk f6zik meg az alapanyagokbdl az
ételt”, vagyis személyre szabjak a taneszkozoket, figyelembe véve az egyéni készsége-
ket, képességeket, és ezzel hatékonyabb fejlesztést valositanak meg. Az egyéni fejlesztés
a személyre szabott digitalis taneszkdz hasznélataval, megfelelS konstruktiv pedagogia-
kon alapulé médszerekkel hatékony lehet, persze fontos megjegyezni, nem a hagyoma-
nyos és a digitdlis taneszkozoket allitjuk szembe, egyikrél sem mondjuk, hogy jobb
a masikndl. A pedagdégus feladata eldonteni, mely oktatasi cél elérésére mely eszkozt és
mobdszert vélasztja az adott tanulécsoportnal, tanulénal. Mi ehhez csak médszertani és
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taneszkozrendszert, timogat6 és szolgaltaté rendszert biztositunk. Ennek az alapja a
Sulinet Digitalis Tudasbazis (SDT) tanulési tartalommenedzsment e-tanulés szolgaltatd
rendszer (LCMS), amelyben a digitalis tartalmakat, taneszkozoket felbontottuk atomi
elemeire, azaz tananyagelemekre, amelyekbdl egy logikai rend szerint felépitettiik a tel-
jes digitalis taneszkozrendszeriinket, ami mar biztositja az egyéni igények szerinti fel-
hasznélast. A pedagégus nemcsak egy beégetett titvonalat kap, hanem egy hatalmas
tudastérat is, amibdl a sajat elképzelései szerint, illetve a konkrét tanitds-tanulas cél-
jainak, célcsoportjainak megfelelSen tud valasztani.

Az alapvet6 kérdés az: hogyan tudjuk a pedagégus mindennapi gyakorlati munk4jat
IKT-alapti médszerekkel, eszkdzokkel tdmogatni? Az eddigi fejlesztéseinkben elkészi-
tett taneszkozeink és javasolt pedagodgiai, mddszertani dokumentumaink megtalélha-
téak az interneten,' amelyeket az adaptalé TIOK-intézmények kiprobaltak, felhasznal-
tak. A bevezetést tdimogatta az tn. online naplé alkalmazasunk is. Ez tulajdonképpen
egy online dravazlatsablon, amibe a tanmenet és a tanéra tervezésekor, az drara vald
felkésziiléskor a pedagodgus be tudja irni, hogy mikor, milyen tantargy keretében, milyen
célcsoportnak, milyen moddszerrel, milyen eszkozt-taneszkozt felhasznalva, milyen
oktatasi célt kivan elérni. Mindsiteni, értékelni tudja mind a taneszkozt, mind pedig a
sajat tandrdjat, hozza tud csatolni sajat dokumentumokat. Amit értelmes és lehetséges,
a webes feliileten el6re definialt listabdl kivalasztva lehet kitolteni, és az eredményeket
az alkalmazas automatikusan Osszesiti az adaptacios idészak végén.

A pedagodgus tehdt a sajat tanmenetébe egyrészt bedolgozhatja a javasolt tanmenete-
ket, masrészt feldolgozandé tananyagként valaszthat az SDT-ben megtaldlhaté kiilon-
kiilén tananyagelemeket vagy komplett foglalkozasokat is. Az SDT tartalmait mtvelt-
ségteriiletek, tantargyak és azon beliil témak szerint rendezett médon lehet elérni. Egyik
taneszkoz sem azzal a céllal késziilt, hogy azon lineédrisan, a tankényvhoz hasonlé
moédon kelljen végighaladni, csak tudasforrdsként vagy a pedagégus tanmenetéhez
illeszked& logikai rendben érdemes felhasznalni.

Az SDT azonban csak egy technikai megvalésitasa, eszkdze az IKT-kompetenciafej-
lesztésnek. Egy eszkoz a sok koziil. Nyilvan igyeksziink olyan irdnyba fejleszteni, hogy
a gyakorlatban minél inkdbb felhasznalhat6 legyen. Természetesen mar 1étezd, kipro-
balt, in. j6 gyakorlatokat is adaptalunk, publikdlunk, amelyek 6néllo, zart rendszert
alkotnak, tehdt nem célszer( beilleszteni ket az SDT rendszerébe. Azt remélem, hogy
mind a pedagégusok, mind a didkok egyre elégedettebb felhasznaldink lesznek, hiszen
a tanitasi-tanuldsi folyamatot segit6 modszerekkel és eszkozokkel, a Sulinet és a
Kempelen Farkas Digitdlis Tankonyvtar honlapok tartalmaival folyamatosan b&vitjiik
komplex e-tanulas rendszeriinket.

A rendelkezésre allo digitalis taneszk6zok mennyisége természetesen dnmagaban
nem érték. Akkor érték, ha ezt minél tobben alkalmazzdk a mindennapi gyakorlatban.
Ehhez azonban nélkiilozhetetlen, hogy értékelve, mindsitve legyenek, és csak ezutdn
lehessen 6ket publikalni. A mindsitési rendszereknek nemzetko6zi viszonylatban is az a

" http: //ikt.sulinet.hu/, illetve a http://sdt.sulinet.hu
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legfontosabb kritériuma, hogy van-e egyaltalan értelme az adott oktatasi feladat, tar-
talom digitalizadlasanak. Nagyon sok olyan digitdlisnak mondott taneszkozt lattunk,
amelyek nem kiilonboznek a hagyomanyos tankonyvektdl, és sz6 szerint digitalizaltdk
Sket, vagyis csak a tarolds modja valtozott, a funkcionalitdsa nem béviilt. Még az NFT-t
megel6z6en Magyarorszdgon is sziilettek tervek az akkreditalt, tobb kiadast megért, si-
keres tankonyvek egy az egyben digitalizalasara, de ezek felhasznalhatésaga igen korla-
tozott a tandrai munkaban. A digitélis taneszkozfejlesztésnek csak akkor van értelme, ha
a hagyomdnyos taneszk6zokhoz képest hozzaadott értéket tartalmaz, azaz az oktatasi
cél elérését ugy tamogatja, hogy ekdzben interaktivitdsra, tevékenykedtetésre és sze-
mélyre szabott fejlesztésre is alkalmas.

Mi persze nemcsak a digitélis tananyagokrol beszéliink, hanem a digitélis taneszko-
zokrdl is. A digitalis taneszkozok Osszetevdi a digitdlis tananyagok, azok hordozéi,
illetve a publikécids és a felhasznalast timogaté e-tanulds eszkozei. Ezek a funkcionali-
tasukban jelentenek tobbletet: a tananyagnak logikai szerkezetet adnak, azt bejarhatéva
teszik, alkalmassa valnak — példdul az SDT kommunikaciés moduljdnak segitségével —
a tandraszervezés tdmogatasara, projektmunkara, kooperativ munkdra akar tértsl és
id6tdl fiiggetleniil is. fgy a tanulds nemcsak tudasbefogadés lesz, hanem onfejlesztés,
élményalapt felfedezd kisérletezés.

Fejlesztéseinkben kozponti szerepet kap a mddszertani megkozelités, és kiemelten
fontos, hogy az IKT-kompetenciafejlesztés cél és eszkoz jellege egyiitt jelenjen meg. Cél-
ként jelenik meg, amikor magat az eszkozt megtanulom haszndlni, és eszkdzként — ami
a stratégiai célunk — fog megjelenni, amikor mar nem az IKT-eszk6z6k hasznélni tudasa
a cél, hanem horizontalisan, més kompetenciateriiletek fejlesztésekor vagy a tanulds mas
szinterein a pedagégusok eszkozként hasznaljak fel hatékony fejleszts tevékenységiik-
ben. Az IKT tervszer®i hasznélatara épiil tanorara valo felkésziilés idSigénye — partner-
iskolaink visszajelzései alapjan — kezdetben nagyon magas, de reméljiik, hogy amikor a
kollégdk mar gyakorlott médon haszndljak ezeket a digitdlis modszereket és eszkdzo-
ket, ez az id6 csokken. Ha mér a sajat maguk altal személyre szabott tartalmakat és jo
gyakorlatokat, médszereket kialakitottdk, akkor nyilvan sokkal kisebb energiarafordi-
tassal tudjak majd alkalmazni, finomitani azokat a jovében.

A NEMZETI FEJLESZTESI TERV TAMOGATASAVAL
LEZAJLOTT FEJLESZTESEK

Mik voltak a célok? Milyen eredményeket értiink el? Fejlesztéseink célja egyrészt az
e-tanulas rendszerek fejlesztése és biztositdsa volt, masrészt ezekbe a keretrendszerek-
be digitalis taneszk6zok fejlesztése. Ezen fejlesztéseink haromféle kategoriaba sorolha-
tok. Az els6 kategéria az 6nall6 oktatasi tartalmak csoportja, amelybe az oktatasi hon-
lapok (példaul a Sulinet-honlap, ahol tobb mint hiiszezer oktatassal kapcsolatos, f6leg
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gyakorlé pedagoégusok éltal irt minitananyag és azok moédszertani leirdsai taldlhatéak
meg sok-sok ismeretterjesztd és hir jellegli informéacidval kiegészitve) és azok a j6 gya-
korlatok, amelyek 6nallé keretrendszerrel, futtaté rendszerrel rendelkeznek. A méso-
dik kategoéria a tanuldsi tartalommenedzsment-rendszeriink, maga az SDT, a harmadik
pedig az LMS-rendszeriink, ami az tn. tanuldsmenedzsment funkcionalitdst valésitja
meg. Ez utébbi tulajdonképpen mar egy olyan rendszer, ami magat a tanitasi-tanuldsi
folyamatot kivanja instrudlni. Ez ma még a kozoktatasban egy picit masodlagos, mert
a heti 6rarend alapjan foly6 oktatasba elég nehezen fér bele az, hogy kurzusszertien
menjiink végig egy digitalis leckesorozaton. Ez inkabb a tdvoktatdsban vagy a blended
learningben jelenik meg, de egy pilot projektiink ezen a tertileten is volt a TIOK- és a
TISZK-intézményekben.

Milyen konzorciumi formaban végeztiik a tevékenységeinket? A kozoktatasi és szak-
képzési teriiletet érint6 HEFOP programokban partnereink voltak: a Sulinova Kht., az
Apertus Kht., a Nemzeti Szakképzési Intézet és az Orszagos Kozoktatasi Intézet.

A SULINET DIGITALIS TUDASBAZIS FEJLESZTESE

Az egyik legnagyobb eredménynek azt tartom — ami egy digitalis megkozelitésnél na-
gyon fontos —, hogy az SDT-tananyagok szerkeszthet6vé valtak. Elkésziilt az elsé val-
tozata egy olyan tananyagszerkesztének, amellyel az interneten talalhat6é online tar-
talmakat le lehet tolteni, lehet hasznalni él6 internetkapcsolat nélkiil — tehat offline
modon —, s6t lehet szerkeszteni azokat, tijakat is 1étre lehet hozni, majd visszatolteni az
SDT szerverére, és azon keresztiil felhaszndlni. Azt gondolom, hogy ez az egyik leg-
fontosabb feltétel és egyben lehet6ség arra, hogy a pedagégus a konkrét tanitasi-tanu-
lasi célhoz, a célcsoporthoz, annak igényeihez és az egész oktatdsi kornyezethez tudja
alakitani magat a tananyagot, a taneszkozt. Ez jelen pillanatban mar megvalésithato.

Ugyanakkor munkénkkal még nem lehetiink teljes mértékben elégedettek, mert még
csak a fejlesztési folyamat kozepén vagyunk, de azért mar vannak eredményeink.
Tegnapel6tt adtak at a Cebit-en negyedik e-learning dijunkat.” Azt gondolom, ez a négy
dij mér azt mutatja, hogy — a kisebb-nagyobb hibék, hidnyossagok ellenére — a fejlesztés
jelenlegi allapotat, munkadnkat nemcsak a nemzetkdézi szintéren, hanem itthon is kezdik
elismerni. Ezt jelzi az is, hogy miutan letelt az IKT-programcsomag adaptacids tesztids-
szaka, a palyazati kotelezettségen feliil nagyon sok pedagdgus jelentkezett nalunk, hogy
tovabb szeretnék haszndlni az online naplé rendszert, elmondasuk szerint azért, mert
ugy latjdk, hogy ez segiti az 6 munkdjukat.

Milyen eredményekrdl szamolhatok be a digitalis tananyagok fejlesztésével kapcso-
latban? Kiilonbdz6 miveltségteriiletek, tantargyak, ismert, illetve kordbban nem
fejlesztett kompetencidk koré csoportosulé digitalis taneszkozoket fejlesztettiink mind a

2 Comenius EduMedia Pecsét 2007, Comenius EduMedia Erem 2007, eFestival 2007 innovacios kilondyij,
Eurépai E-Kivélésag 2008 dij.
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kozismereti, mind pedig a szakképzési teriileten, és vasaroltunk, adaptéltunk néhany

un. j6 gyakorlatot, azaz 6nall6 digitalis taneszkdzt. Meghaladna az el6adas id6keretét,

ha mindent fel akarnék sorolni, ezért csak egy Osszesitett leltart készitettem:

* 9 800 foglalkozasnyi j tananyagtartalom,

¢ 3000 db animéci6, szimulacio,

¢ 600 db tevékenység,

¢ 2 db interaktiv szoftver,

¢ 2 db teljes adaptélt interaktiv tananyag,

* 10000 db fénykép,

* 510 db mozgdkép,

¢ 4600 db az 4j SDT kévetelményeinek megfelel6 atdolgozott foglalkozas,

* elérhet6vé valt digitalis formaban a Histéria folyéirat 20 évfolyama, 5 db szakkonyv
és az Imagine LOGO képességfejlesztd szoftver.

Ezeket az adatokat nem csak indikdtorokként érdemes attekinteni. A véltozatos tar-

talmu digitélis taneszkdzok nagy mennyiségével el akarjuk érni, hogy a pedagégusok

kedvet kapjanak el6szor csak a kész tartalmak felhasznalasahoz, kiprébalasahoz, majd

késébb a tananyagszerkeszt$ eszkozzel a tartalmak modositdsahoz vagy akér djak fej-

lesztéséhez is. A kozponti tananyagfejlesztésekkel kapcsolatban meg kell jegyezzem:

nem célunk, hogy ezek az id6k végezetéig kozponti forrasbdl torténjenek, de azt min-

denképpen fontosnak tartom, hogy ez a kdzponti fejlesztés beinditotta a hazai kézok-

tatdsi-szakképzési e-learning piacot. A fejlesztett és ingyenesen publikalt digitalis tan-

anyag (tobb mint 11 000 db tandrai foglalkozés és kiegészit6 anyag, 6sszességében tobb

mint 1 000 000 db tananyagelemmel) mar indukalja a felhasznalasi igényt, ami garan-

ciat ad a piaci szerepl6k szdmara a digitélis taneszkozpiac fejlesztésére.

Ahhoz, hogy fejlesztési tevékenységeink teljes kortiek legyenek, kiemelten fontosnak
tartom az IKT-alapti pedagdgus-tovabbképzések rendszerét, amely keretében az NFT I-
ben mintegy kilencezer pedagégus tovabbképzése valésult meg. Fontos megjegyezni,
hogy mar nemcsak pedagégus-tovabbképzésrél beszélhetiink, hanem az ELTE-n és az
egri Esterhdzy Féiskolan a nappali tandrképzésbe is beépiilt egy-egy IKT mddszertani
kurzus. Valljuk be, eléggé nonszensz volt, hogy a felsGoktatasi intézménybdl kilépve a
frissen végzetteknek azonnal egy tovabbképzésre kellett beiilnie ahhoz, hogy a digitalis
taneszkozoket és modszereket megismerjék. Az NFT I-ben és az utén is igyekeztiink,
igyeksziink mind az intézmények, mind a pedagégusok szintjén az IKT mddszertani
szakmai tdmogatast, mentoralast is biztositani.

fJ] MAGYARORSZAG FEJLESZTESI TERV — 21. SZAZADI ISKOLA

Az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv lehetséget biztosit arra, hogy az éppen most
zarul6 nagy fejlesztési folyamat eredményeire tdmaszkodva, az IKT-kompetenciafej-
lesztés, az e-tanulas teriiletén tovabb folytassuk a munkénkat. A kovetkez§ illusztra-
cién az lathatd, hogy az tn. 21. szazadi iskola zaszléshajé program hogyan épiil fel:
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Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv

TAMOP TIOP ROP

21. szazadi iskola zaszléshajo

Kompetencia alapt

oktatds elterjesztése Befogadé iskola Intelligens iskola Iskolafelujitas

A Regionalis Operativ Programokban (ROP) megtérténnek az intézményi infrastruk-
turélis feltjitdsok, amelyek tobbségiikben valéban épiiletfeltjitast/épitést jelentenek,
egy kisebb részben azonban IT infrastrukturdlis fejlesztés is (példaul halézatépités)
megvaldsul. A szinergiat az biztositja, hogy a programban részt vevé minden kedvez-
ményezett intézménynek kotelezd véllalnia a Tarsadalmi Megtjulds Operativ Program
(TAMOP) keretében a kompetencia alapt oktatds bevezetését is. A Tarsadalmi Infra-
struktira Operativ Program (TIOP) keretében kiirt palydzatokon juthatnak az oktatasi
intézmények informatikai eszk6zokhoz (példdul szamitégép, projektor, digitalis tabla,
szavazégépek). Nagyon fontos hangsidlyozni azt is, hogy a sajdtos nevelési igényii
(SNI) tanulék olyan specialis eszkozeire is itt lehet palyazni, mint példaul a szemegér,
a specialis billentytizetek vagy a képerny6-felolvasé szoftver, amelyek lehet&vé teszik,
hogy az IKT eszkozoket a sajatos nevelési igényti tanuldk is igénybe tudjik venni.
ATIOP 1.1.1-es pélyéazati komponensnek van egy kozponti eleme is (TIOP 1.1.2), amely-
ben az a célunk, hogy beszerezziink kifejezetten digitalis tablara késziilt mintatartal-
makat, és az eszkoz felhasznalasat tdimogatd tovabbképzési programot is alapitsunk.

A TAMOP-ban t6bb intézkedésben szerepet kap az Educatio, ezek koziil a 3.1.1-es
kiemelt projektet kell elsének megemlitenem, amelyben az IKT-alapt kompetenciafej-
lesztés kozponti szolgaltatds rendszerét hozzuk létre. AlapvetSen tjj tartalmi fejlesztést
nem végziink, de részt vesziink a TAMOP 3.1.2 tartalomfejlesztési palyazatdnak szak-
mai el6készitésében. Reményeink szerint a 3.1.2-es palyazattal még magasabb szinvona-
lon és nagyobb mennyiségben késziilnek digitélis taneszkdzok is.

A pedagdgus-tovabbképzési programok fejlesztése és a képzések lebonyolitdsa is
folytatédik a TAMOP 3.1.5-3.1.7 projektek keretében. Az NFT I-ben ezek inkdbb még
IKT cél jellegti képzések voltak, de itt mdr inkabb az eszkoz jellegii és az IKT modszerta-
ni képzések a hangstlyosak.

ATAMOP 3.1.4 keretében az intézmények szamara IKT helyzetelemzési, folyamat-ta-
nécsadasi, a pedagégusok szdmara pedig IKT mentoralasi rendszert alakitunk ki. Ennek
az el6késziiletei mar megtorténtek. Sajnos erre nem igazan volt forrdsunk az NFT-ben,
de a TAMOP 3.1.1 keretében meghirdetjiik szakértsi/tanacsadéi péalyazatainkat, ame-
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lyek nyertesei felkeriilnek az IKT szakért6i/tandcsad6i névjegyzékbe. Az intézmények
kozvetleniil vehetik majd igénybe az akkreditdlt mentorokat, helyzetelemz&ket, folya-
mat-tandcsaddkat ahhoz, hogy mind az intézmény pedagodgiai programjanak, mind
informatikai stratégidjanak (ha nincs ilyen, akkor ezt el kell késziteni) a fejlesztését és
természetesen magat a pedagogust is szakmailag tAmogatni tudjék a gyakorlati mun-
kéajaban.

Beszélniink kell a digitalis taneszkdzok mindségbiztositasi rendszerérdl is. Ennek egy
része hatosagi feladat, amelyet az Oktatasi Hivatal feltigyel, magénak a kritériumrend-
szernek a kialakitasa pedig a Digitalis Tananyag-mind&sité Bizottsdg (DTMB) feladat-
korébe tartozik, amely az OKNT albizottsdga. Egyébként a bizottsag munkajanak el6z-
ménye 2003-ra nyulik vissza, amikor létrehoztam a Sulinetben egy szakmai bizottsagot,
amely lerakta az alapjait a digitélis taneszkozok értékelési rendszerének. A TAMOP 3.1.2
pélyézataindl kotelez&vé fogjuk tenni a DTMB-akkreditéciot, ebben a palyazoknak szak-

mai tdmogatast nytjtunk, és létrehozunk egy mindsitett digitalis taneszkozlistat, ame-
lyet a pedagdgusok is véleményezhetnek.

1. abra. A TAMOP 3.1.2-es projekt projekt koordinaldsdban megvalésulé
termék- és szolgéltatasfejlesztés, mindsités és kozvetités
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Az 1. dbra a TAMOP 3.1.2-es kiemelt projekt koordinaldsidban megval6suld termék- és

szolgéltatasfejlesztés, mindsités és kozvetités sémdjat mutatja be.
A folyamat lényege: kialakitunk egy szolgaltatéi kosarat, amelyben mindgsitett termé-
kek és szolgéltatasok jelennek meg, és ezt a hagyomanyos értékesitési ttvonalakon,
illetve a Digitalis Oktatasi Piactéren keresztiil kozvetitjiik a felhasznal6 oktatasi intéz-
mények, pedagdgusok felé. A szolgéltatéi kosarba kertil§ termékek/szolgaltatasok le-
hetnek mar meglévdk, de lehet6ség lesz mindségbiztositott fejlesztési folyamatot is
igénybe venni. A dolognak az a lényege, hogy maguk az intézmények, a pedagégusok
donthessék el a jovoben, hogy ezek koziil melyeket és kit6l veszik igénybe, vasaroljak
meg. Az Educatio Kht. ennek csak a timogatasi, koordinéciés rendszerét adja, semmi-
képpen nem akar a piaci folyamatokba beleavatkozni.

A fejlesztéseknél alapvetSen belsd és kiils6 mingségbiztositassal dolgoztunk, és kiva-
nunk dolgozni a jov&ben is. Taneszkozfejlesztéseinkben a belsé mindségbiztositas alap-
jat az in. SDT-séma adja. Ez ugyanis tartalmi, pedagogiai és technolégiai szempontbol
nagyon pontosan definidlja, hogy milyennek kell lennie egy taneszkoznek. A fejlesztés
metodikéjat az SDT-munkafolyamat szabalyozza. A belsé min&ségbiztositdshoz termé-
szetesen alkalmaznunk kell IKT és e-learning szakértSket, de mas kompetenciateriilet
szakértdit is, egyiittmiikddve az Educatio Kht. Kozoktatdsi Igazgatésagdval, a volt
Sulinova Kht.-val is.

Az IKT-fejlesztések mindségbiztositasa
¢ Bels6é mindségbiztositds:

* SDT-séma

¢ SDT-munkafolyamat

¢ IKT- és e-learning szakértSk
* Kiilsé min&ségbiztosités:

NFU, OKM szakmai feliigyelet
DTMB-akkreditacio
* Pedagodgus-tovabbképzési akkreditacio

¢ Civil szakmai kontroll: pedagégus szakmai szervezetek és e-learning szervezetek
bevonasa

A kiils6 szakmai kontroll biztositaséra létrejott mar az Nemzeti Fejlesztési Ugynokség-
ben is és az Oktatédsi és Kulturalis Minisztériumban is egy-egy olyan szakért&i bizott-
sdg, amelyeknek az a célja, hogy a kiemelt projektek szakmai min&ségbiztositasat a
legmagasabb szinten 6sszefogja. A digitélis taneszkoz-akkreditacié a méar emlitett Digi-
talis Tananyag-mind&sit§ Bizottsag keretében valdsul meg. A pedagégus-tovabbképzési
akkreditacié szintén hatésagi feladat, az Oktatdsi Hivatal feltigyeleti korébe tartozik.
Nagyon fontosnak tartjuk a civil szakmai kontroll bevonasat is, amire a fejlesztések
kozben és a tesztelési szakaszban lesz sziikség.

Ko6sz6nodm szépen a figyelmet.
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Hamoriné Viczy Zsuzsa

KOZOKTATASI FEJLESZTESEK
AZ U] MAGYARORSZAG FEJLESZTESI TERVBEN

Szeretettel koszontok mindenkit. Eladdsomnak azért adtam egy ilyen éltalanos cimet,
mert jelezni szerettem volna, hogy arrél az Uj Magyarorszag Fejlesztési Tervrsl fogok
beszélni, amit mér elég széles korben ismernek. Ezért arra a teriiletre szeretnék
fokuszélni, amely kifejezetten az oktatasi fejlesztésekre, a tananyag-fejlesztésekre, a
tankonyvekre — inkdbb oktatasi programokra — vonatkozik, illetve egy kicsit szeretném
bemutatni, hogy milyen fejlesztési kornyezetben valdsulnak meg ezek a programok.

Az el6zményekrdl talan annyit érdemes elmondani, hogy a 2003-2006-os fejlesztési
idészakban (NFT I.) a kdzoktatadsnak egy olyan modernizacidja kezd6dott meg unids
forrdsok tdmogatasaval, ami nagyon figyelemre mélt6. Azt gondolom, hogy sikertilt
elmozdulni a kompetencia alapt, a képességkdzpontt oktatas felé, ami koriil mostanédra
mar elég élénk vitdk alakultak ki. En tgy latom, hogy ebben az tin. pilot idészakban
azok az iskolak — a kozoktatasi intézmények tiz szdzaléka —, akik részt vettek a fejlesz-
tésekben — részint fejleszt6 partnerként, tesztel6ként, kiprébaloként, részint pedig mar
kovetd iskolaként —, nagyon jonak értékelték ezeket a programokat, elkotelezettek, to-
vébb akarnak dolgozni vele. Ok a fejlesztés f& érdemének azt tekintik — és ezt a hivata-
los értékelések is megerdsitik —, hogy a program osztalytermi valtozasokat idézett elG.
Nagyon sok pedagégust kozvetlentil érintett, egészen mélyen, akik valamifajta Gj peda-
gogiai kultirat sajatitottak el ebben a programban, a gyerekek pedig, akik részesei vol-
tak a programnak, nagyobb kedvvel kezdtek tanulni, iskolaba jarni. Ugy vélem, ezek
olyan pozitivumok, amit mar a sziil6k is észrevettek, hiszen &k is ugy nyilatkoznak,
hogy ezek a programok jok, legaldbbis jobbak, mint az el6z&ek.

Mi tortént ebben az idészakban? A Sulinova, illetve ma mar Educatio Kht. a mi-
nisztérium megbizasabol hat kompetenciateriileten fejlesztett ki mind a 12 évfolyamra
programokat, programcsomagokat, amelyek A, B, C tipustiak voltak — tehat tantar-
gyi/miiveltségteriilet, kereszttantervi, illetve tanéran kiviil keretek kozott felhasznal-
hat6é modulok —, és ezeket egy éven keresztiil az 6t bemeneti évfolyamon (1., 3.,5.,7.,9.)
egy teljes tanéven at, 120 iskola kiprébalta. Az érintett intézmények kozott olyan arany-
ban voltak jelen az éltaldnos iskolak, a kozépiskolak és az 6vodédk, ami megfelel a teljes
kozoktatasi rendszerben képviselt aranyuknak. Ezen tilmenden, miutdn egy ilyen nagy
valtozast, egy ilyen nagyon Ujszerdi tananyagot, tananyagcsomagot, programot nem
lehet tigy elinditani, hogy magara hagyjuk ebben a pedagégust, egyrészt rendkiviil sok,
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majdnem harmincezer pedagoégus kapott képzést, tovabbképzést. Masrészt igyekeztiink
kiépiteni egy olyan szolgaltatd, timogatdé kornyezetnek, halézatnak az alapjait, ame-
lyekre most, a kovetkez§ fejlesztési id6szakban épiteni tudunk. Ezek kiilonb6zé pa-
lyédzatokon keresztiil jottek 1étre. Egyrészt volt az a tizenkét konzorcium, tigynevezett
Térségi Iskola- és Ovodafejleszts Kozpont (TIOK) — s annak keretében az a bizonyos
szédzhusz iskola —, amelyik a tesztelésre vallalkozott. Masrészt huszonegy olyan pedagé-
giai szolgaltaté volt az orszag kiilonb6z6 pontjain, akik pedig arra késziiltek fol, hogy
segitsék majd ezen programok disszemindcidjat, hogy lebonyolitsdk a képzéseket,
tovabbképzéseket, illetve hogy tandcsad6, mentorald, szolgaltatd hatteret biztositsanak.
E pillanatban gyakorlatilag ezek az elemek mar készen vannak, kiépiiltek. Kapacitdsuk
azonban nagyon szerény, tehat a kovetkez6 programban, ami most indul, ezeket nagyon
jelentésen meg kell erésiteni.

A tovabbiakban azért szeretném réviden bemutatni, hogy mi fog torténni az Uj Ma-
gyarorszag Fejlesztési Tervben, hogy érthetd legyen, milyen kérnyezetbe, hova és ho-
gyan fognak bekertilni az 4j taneszk6zok, tankdnyvek, programok. A kévetkezd felsoro-
las tulajdonképpen azt a néhany pélyazati komponenst tartalmazza, amely majd az
elkovetkezend hét-nyolc évben folyamatosan, évente djra és tjra kiirodik.

3.1. A kompetencia alapt oktatds elterjesztésének tamogatdsa:

* 3.1.1 21. szdzadi kézoktatds K+F

¢ 3.1.2 Uj tartalomfejlesztések a kozoktatdsban

e 3.1.3 Innovativ (koévetd) iskolak

* 3.1.4 Infrastrukturélis fejlesztés tartalmi tdimogatasa

¢ 3.1.5 Pedagdgiai kultira korszerfisitése

¢ 3.1.6 Egységes Gyogypedagogiai Mddszertani Intézmény (EGYMI))

* 3.1.7 Pedagégusok 1j szerepben

* 3.1.8 Atfogé mindségfejlesztés a kozoktatdsban

Az els6 éppen az 4j tartalomfejlesztések, amirSl majd kiilon is beszélni fogok, hiszen ez
érinti leginkabb azt a témat, amirdl ma itt sz6 van. A 3.1.5-6s palyazattal kapcsolatban,
amelynek a célja a pedagogiai kultiira korszertsitése, dltaldban a pedagégusok tovabb-
és atképzése, azt kell kiemelni, hogy meglehetSsen nagy igény mutatkozik ra. Tavaly
novemberben az Oktatdsi Hivatal segitségével az intézményfenntartok korében végez-
tiink egy felmérést, amelyben megkérdeztiik, hogy szerintiik ma az altaluk fenntartott
intézményekbdl milyen szakértelem hidnyzik, milyen tovabbképzésekre lenne sziik-
ségiik. Osszesen 21 ezer vélaszt dolgoztunk fel, melyek tartalmukat tekintve nagyon
széles skalan mozogtak. A tovabbképzési igényeket tizennégy nagyobb csoportba so-
roltuk, szerepel kozottiik a fejleszt6 pedagdgustdl az esélyegyenlségi szakemberig, a
nevelési tanacsadodig, a szabadid6-szervezbig nagyon sok szakértelem, szakteriilet. Ez
a felmérés nekiink azért volt nagyon fontos, mert latni szerettiik volna, hogy a tovabb-
képzéseket foldrajzilag hova és milyen tartalmi tertiletekre kell irdnyitani. Az igényelt
tizennégy tematikus blokk mindenképpen bekertil a tovdbbképzési programokba, ame-
lyekben a pedagdgusképzé felsGoktatési intézmények segitségére szamitunk. Ok lesz-
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nek a f6 pélyazok, és nagyon fontos, hogy ebbe a palyazatba keriil bele az is, hogy
olyan atképzéseket nyujtsunk az érintett pedagégusoknak, amelyek &ket, ha nem is
tanit6ként-tanarként, de mégis egyfajta iskolakozelben meg tudjék tartani, hogy kicsit
alkalmasabba valjanak arra, hogy sziikség esetén valtoztassanak. Elsésorban azokban a
térségekben szervez6dnek ez utébbi tipust tovabbképzések, ahol az elkdvetkezendd
években kevés lesz a gyerek, bezarjdk az iskolat, vagy egyszerten le kell épiteni peda-
goguslétszamokat, és ezért szeretnénk atképezni a kollégédkat.

Egy masik palyazati programban éppen az egyiittnevelést, elsésorban a sajétos neve-
1ési igényli gyerekek inkluziv oktatdsdt tdmogaté hélézat kiépitését szorgalmazzuk.
Ezek az Gn. egységes gydgypedagdgiai modszertani intézmények, amelyek arra lesznek
hivatottak, hogy kozvetleniil a befogadé intézményekben, a tobbségi iskoldkban dolgo-
z6 pedagdgusoknak adjanak szakmai segitséget, hogy egy adott fogyatékossaggal é16
gyerek esetében, befogad6 osztdlyban hogyan lehet a tobbségi iskoldban tanité pedago-
gusnak hatékonyabban dolgozni azon, hogy valéban eredményeket érjen el ezeknél a
tanuloknal. Ezen tdl még nagyon sok minden egyebet szeretnénk erre a hal6zatra épite-
ni: a tartésan beteg gyerekek gondozésat, a fejlesztGeszkdzok kolesonzését, az utazd
pedagbgus szolgéltatast és igy tovabb.

Az atfogd minbségfejlesztés a kozoktatdsban kiemelt kozponti program egy nagy
eszkodzrendszer fejlesztését irdnyozza eld.

Miel6tt folytatndm a programokat, vessiink egy pillantast azokra a kompetenciaterii-
letekre, melyeket a Nemzeti alaptanterv megnevez:

* Anyanyelvi kommunikacio,

¢ Idegen nyelvi kommunikéci6,

¢ Matematikai kompetencia,

* Természettudomanyos kompetencia,

¢ Digitalis kompetencia,

¢ Hatékony 6ndll6 tanulas,

* Szocialis és allampolgari kompetencia,

¢ Kezdeményezo képesség és vallalkoz6i kompetencia,

» Esztétikai, miivészeti tudatossag és kifejez6 képesség.

Mint emlitettem, a Nemzeti Fejlesztési Terv keretében az elmdlt négy évben hat kom-
petenciateriileten torténtek fejlesztések, késziiltek oktatdsi programok, ezek a kovet-
kez&k: olvasas és szovegértés, ami anyanyelvi kommunikacié néven szerepel a NAT-
ban, a matematikai, az idegen nyelvi kommunikaci6, az informaciés és kommunikécios
technolégia, a szocidlis, illetve az életpalya-épitési kompetenciateriilet. Ezek koziil
legaldbb kett6 olyan kereszttantervi kompetenciateriilet volt, amely megkozelités a B
tipusd modulok révén a tobbi kompetenciateriiletet is érintette. Ezeken ttdlmenden
pedig az évodai programcsomag volt az, ami a kompetencia alapti oktatasra valé fel-
készitésben elég nagy sikerrel zajlott. Lathat6 tehat, hogy az NFT L. fejlesztései nagyon
sok mindent le tudtak fedni a késébb meghatarozott NAT-kompetenciateriiletek koziil.
Akkor, amikor az el6z6 idszakban a fejlesztéseket elterveztiik, még nem voltak végle-

89



HARMADIK MUHELYKONFERENCIA

gesek a kompetenciateriiletek, nem voltak meg az Eur6pai Unié ajanldsai sem, hanem
egy nagyon komoly szakért6i kor — els6sorban az OECD DeSeCo' elnevezésti program-
ja definiciéibdl és leirdsaibdl, illetve a magyar helyzet elemzésébdl — igyekezett azono-
sitani a hat legfontosabb kulcskompetenciét, amit aztdn a gyakorlat vissza is igazolt.

Ugyanakkor vannak olyan teriiletek, amelyeket egyrészrél nem tudtunk teljesen
lefedni a korabbi fejlesztésekkel, masrészt vannak djak. Koziiliik ki kell emelni a ter-
mészettudoméanyos kompetenciat, amelynek a fejlesztése els6k kozott meg kell, hogy
torténjen. A természettudomanyos ismeretek djfajta oktatdsdra vonatkozé elképzelés
éppen az elmtilt hetekben kormanyprogramma emelkedett. En azt gondolom, ez igy egy
szerencsés valasz arra az uniés megallapitiasra, hogy Magyarorszag nagyon le van
maradva a természettudomanyos szakemberek, a természettudomanyos miiveltség és
kompetencia teriiletén. A masik kiemelten fejlesztendd tertilet a szocidlis és allampolgari
kompetenciakhoz kapcsolédik. Bar az elmdlt id6szakban fejlesztett oktatasi program-
csomagok nagyon sok esetben érintették ezt a tertiletet, sokkal fokuszaltabban kell ezzel
foglalkoznunk. Természetesen nagyon sok egyéb olyan dj kompetenciateriilet van még
(példaul véllalkozéi és gazdasagi ismeretek), amelyekben latjuk, hogy gyerekeink val6-
ban nagy hatranyt szenvednek, ha az elkdvetkezendd években nem kapnak az iskolak-
ban megfelel$ felkészitést. Ennek ismeretében szeretném akkor megmutatni, hogyan
épiil fel a kovetkezd hat-hét vagy nyolc év programja.

UMFT kézoktatas-fejlesztési konstrukciéi
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Lesz egy kozponti program, a 3.1.1-es, amelyet az Educatio Kht. a minisztérium
felkérése alapjan fog megvaldsitani. Ennek a programnak kell azt a koordinativ szerepet
betolteni, amelytdl ez az egész hatalmas, kozel 180 millidrdos fejlesztési program meg
fog tudni valdsulni, s amelynek a végén ott van a célunk, hogy minden magyar kézok-
tatdsi intézmény vegyen részt ezekben a programokban. Az operativ programban is
megfogalmazédott, hogy minden intézmény, minden pedagégus valamilyen médon
keriiljon kozel ezekhez a programokhoz.

A kozponti program, illetve az Educatio Kht. tolti be a karmester szerepét a hét év
alatt zajlé kozoktatasi fejlesztéseket illetGen. Az els6 palyazat, és ez taldn a fontossagi
sorrendet is jelzi, a 3.1.2-es palyazat, amelyik a fejlesztésekrdl sz6l, hogy konkrétabban
mikrél, arrél még fogok beszélni. A pélyazatok keretében létrejové produktumok,
eszkozok, tankonyvek, segédeszkozok stb. at fognak menni egy akkreditaciés eljardson,
egy szakért6i mindsitésen, amelynek a rendszerét természetesen nagyon alaposan végig
kell gondolni. Ugyanis lattuk az elmult idészakban, hogy ezek az 4j tipusti tananyagok
nagyon nehezen sorolhatok be és értékelhetSek hagyomdanyos tankdnyvekként, hiszen
ezek portfolio jellegli, modularis Osszetételdi tananyagok. Az akkreditacios eljards utan
a taneszkozok, képzések bekeriilnek egy tn. szolgéltatéi kosarba. Ez a szolgaltatoi kosar
adja mindazt a tartalmat, amit az intézményekbe el szeretnénk juttatni. Ez a szolgaltatoi
kosar nem {ires, tartalmazza mindazokat a termékeket, amiket az elmult id8szakban
létrehoztunk. Az egyes termékekhez tovdbbképzési programok, szolgaltatasok, tanesz-
kozok kapcsolédnak, melyeket a kdzoktatasi intézmények szintén igényelhetnek vélasz-
tott programjaikhoz. Ez tehat egy olyan szolgéltatéi kosar, amibe a program sordn egyre
tobb dolog fog belekeriilni, és mindig lehet belle Gjabbat és tGjabbat valasztani. Na-
gyobb valaszték lesz, és abban is reménykediink, hogy esetleg azok az elemei, amelyek
mar kozben elavultak, lecserélhetGek lesznek.

A kovetkez6 elem a 3.1.4-es, in. innovativ intézményi — mi kovetd iskoldnak hivjuk —
pélyazat, amit egy tdmogato halézati keretprogram vesz korbe, ez a 3.2-es palyédzat, ami
regiondlis szinten szervezi meg az intézményeknek a szolgaltatdsokat, azaz tulajdon-
képpen egy regionalis koordinativ, szolgaltatdi szerepet tolt be.

Két hattérintézményiink érintett nagyon erdsen ezekben a fejlesztésekben, az
Educatio Kht., illetve konzorciumi partnereként az Oktataskutat6 és Fejleszt6 Intézet
(OFI) az emlitett 3.1.1-es kiemelt programban. Ez utébbi intézménynek van egy 6nallé
kozponti programja, a 3.1.8-as, ami egy Orids méret(i értékelési, mérési, mindségfe-
jlesztést 6sszehangolé komplex feladat.

Nézziik meg kicsit kozelebbrdl az un. 1j tartalomfejlesztéseket! A témak az oktatési
tarca prioritasai szerint a kovetkezdk: természettudomanyos fejlesztés, aktiv allampol-
gérsagra nevelés, vallalkoz6i kompetenciak, egészségnevelés, mizeumpedagogia. Els§
korben ezek azok az 1j teriiletek, melyek mindenképpen fejlesztést igényelnek. Nagyon
erds az elvaras a tankonyvpiac részérél, hogy a mar kordbban akkreditalt tananyagokat
kompetencia alapt programmad fejlesszék. Ez egy érthetd igény, igy erre is késziilnek
majd palyazati kiirasok. E pillanatban azonban még nehéz megmondani, miutan nincs
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megfelel§ kritériumrendszer, hogy mely tananyagok alkalmasak az ilyen tipusi to-
vabbfejlesztésre.

Nagyon fontos palyazati tartalom még a digitilis tananyagok és a jo gyakorlatok megvé-
tele. Az el6bbiek egy-egy szoftverrel lehetévé teszik, hogy bizonyos kompetenciaterii-
leteken, tantargyakban segitsék a pedagdgus munkéjat, a tanulasi, tanitasi folyamatot.
Erre mér eddig is nagyon sok j6 példét lattunk az NFT I-ben, a pedagégusok egy része
ezeket ismeri, és tudja, hogy nagyon fontos elemei a fejlesztémunkanak.

Kik palyazhatnak? Szeretnénk, ha azok a kiad6k péalyaznanak, amelyek méar kordbb-
rol érintettek a tankonyvfejlesztésben. J6 lenne, ha nem egyediil palydznanak. Nem is
nagyon tudnak, hiszen ha belegondolnak, egy oktatdsi programnak szerves része egy
kerettanterv, annak a fejlesztésére pedig nem jogosult egy kiadd, tehat mindenképp részt
kell vennie egy kozoktatdsi intézménynek vagy szakmai fejlesztémiihelynek a palyazé
konzorciumban. Célszerl tovébb4, ha a konzorciumnak tagja egy civil szakmai szerve-
zet, amely példaul a terjesztést tudja segiteni. A palyazati forma tulajdonképpen stan-
dard, de vannak olyan nagy értékii fejlesztési tertiletek, ahol az 6sszeghatar miatt mar
kétlépcsbs palyazati format kell alkalmazni, ami azt jelenti, hogy az els6 korben egy
koncepciét ad be a palyazé konzorcium, majd a koncepcié elfogadédsa utdn dolgozza ki
a részletes pélyazati programot.

Talan ezek voltak a legfontosabb tudnivaldk a palydzatokrdl. Az oktatési tarca igyek-
szik folkésziilni arra, hogy ezen programok szakmai hatterét minél biztosabba tegye.
Példaként emlithetem, hogy a természettudomanyi kompetenciateriilet esetében a NAT-
bizottsdg, illetve mas szakemberek dolgoznak azon, hogy elkészitsék azt a leirast, amely
alapjan aztdn majd a kdzponti program egy pontos specifikaciot fog késziteni a fejlesz-
ték szdmdra, amin 6k majd elkezdhetnek dolgozni. A kdzponti programnak alapvetd
feladata, hogy elkészitsen egy nagyon pontos specifikdciét annak érdekében, hogy a
pélyazo6 konzorcium tudja, pontosan mit véar el a szakma, mit var el a NAT az adott fej-
lesztend? teriilettdl. Jol tudjuk, hogy egy-egy miiveltségi teriilet, egy-egy kompetencia-
tertilet, a tantargyak rendszere, az intézményi munka, illetve ezeknek az sszeféstilése
milyen fontos, és ne feledkezziink el arrél sem, hogy van mar hat, egyre tobbek &ltal
hasznélt programcsomag a piacon, az intézményekben, és bizony ezekkel is valamilyen
moédon harmonizélni kell. Nyilvanvaléan bizonyos modulokat, bizonyos harmonizalast
itt el kell majd végezni, tehat ez egy nagyon izgalmas, szép és hatalmas munka.

Néhany sz6t érdemes szdlni arrdl is, hogyan keriilnek majd be az iskoldkba az 4j
oktatasi programok. Korabban utaltam mar az tn. kévetd iskolai palyazatokra. A konst-
rukci6 lényege, hogy az iskolak infrastrukturalis feltjitasahoz kotelezd tartalomfejlesz-
tések tarsulnak. Vagyis az elsé korben az a cél, hogy egy széppé alakitott iskoldban a
pedagdbgiai kultdra is megujuljon. Aztan masodik korben szeretnénk a hatranyos hely-
zetli, leszakad6 kistérségek intézményeit automatikus palyazati forméban elérni, hogy
6k valdban elkezdjenek felfelé indulni. Harmadik kérben pedig minden magyar kézok-
tatdsi intézmény automatikusan meg fogja kapni ezeket a tartalomfejlesztéseket, ennek
is megvan a tervezett timogatasi kerete. Ha valaki megnézi a Tarsadalmi Megujulas
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Operativ Programot, akkor latni fogja, hogy abba 3500 intézményt irtunk indikatorszam-
nak nagyon 6vatosan 2006 végén, 2007 elején, mert hiszen ki tudna azt ma megmondani,
hogy 2013-ban, 2015-ben vajon mennyi intézményiink lesz. Ennél kevesebb remélhetd-
leg nem lesz. Ugyanakkor mellé tettiink egy olyan indikatort is, amely azt mondja, hogy
100 szazalékban minden intézmény és 100 szdzalékban minden pedagégus részt fog
venni valamilyen megtjuldsi programban, valtozasban.

Végezetiil a palyazhat6 forrasok intézményi szintli nagysagrendjérdl szolnék. A tar-
talomfejlesztésre haszndlhat6 keret egy 6voda esetében 3-5 millié6 Ft, amib6l minden
6vodapedagogus, dajka, fenntarté fel tud késziilni az 4j feladatokra, tovabbképzésekre
tud menni. Az iskoldk, kollégiumok esetében a legnagyobb elnyerhet6 6sszeg tartalom-
fejlesztésre 15-25 milli6 forint. Van még egy érdekessége ennek a palyazatnak: az elkép-
zelések szerint, bar nem lesz nagyon konnyti megvaldsitani, a fenntartonak kell palyaz-
nia az 6 6sszes intézményével, és igy egy telepiilésen vagy akar kistérségben egy id6ben
tudnak végbe menni ezek a véltozdsok. Rendkiviil fontos ugyanis, hogy egy-egy na-
gyobb telepiilésen — a kordbbi gyakorlattal szemben — ne az irigység, a versengés jelle-
mezze a kozoktatasi intézmények kapcsolatait, hanem elssorban az egyiittm{ikodés, a
halézatépités, a kooperacié. Igy nagyobb esély nyilik arra, hogy az dsszességében igen
jelent8s, sokmillidrdos tartalomfejlesztési tdmogatas a differencialt helyi igényeknek
megfelelSen ésszertien és a lehetd leghatékonyabban kertiljon felhasznaldsra.

Ko6szénodm a figyelmiiket.
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TUDASAKKUMULACIO A KOZOKTATASBAN

A kovetkezbkben azt az alapkérdést fogom részletesebben elemezni, hogyan lehet a
magyar oktatdsi rendszer tudasalapt fejl6dését eldsegiteni. Miképpen lehet elérni,
hogy a kozoktatast tobb tudas, tudomdanyosan igazolt ismeret tdimogassa? A tarsada-
lom és a gazdasag mds fontos szektorai, a mez6gazdasagtol az orvoslasig, mar keresz-
tiilmentek azon a modernizaciés folyamaton, melynek sordn jelent6sen kibéviilt a
tevékenységeket megalapoz6 tudasbazis. A dontések alapjaul egyre kevésbé a szubjek-
tiv benyomdsok, vélekedések és hétkoznapi tapasztalatok szolgdlnak, ugyanakkor
mind nagyobb szerepet kap a tudomanyos eszkozokkel igazolt tudas. Péld4dul az orvos-
las tevékenységeinek, dontéseinek tudomanyos alapokra helyezése révén tbbszoro-
sére nétt a varhat6 élettartam, a mez8gazdasag hasonlé modernizaciéja nyoman meg-
sokszorozodtak a terméshozamok.

Az oktatdsban — egészen a legutébbi idékig — alig kapott szerepet az ilyen jellegii
modernizacié. Az a paradox helyzet llt el, hogy mikdzben az oktatas a tudas el6al-
litdsanak a legfontosabb terepe, meghatdrozo szerepet jatszik a tarsadalom tudasbézisa-
nak udjratermelésében, maga az oktatdsi rendszer alig hasznal fel Gj tudést sajat miiko-
désének megtjitasara, hatékonysiganak javitasara.

Nagyon sok oka van annak, hogy az oktatdsban a rendszer legmagasabb szintjein is
lehet tudoménytalan — ezen itt most azt értem, hogy a tudomdanyos megalapozdst nél-
kiil6z6 — dontést hozni. Ha az épiileteket vagy hidakat a mérnokok téves elgondola-
sokra alapozva terveznék meg, azok méar masnap dsszedSlnének, ha hibés terv alapjan
azokat egyaltalan fel lehetne épiteni. Az oktatasi rendszer ezzel szemben alapvetSen
elhibazott dontések nyoman is évtizedekig miikodhet anélkiil, hogy a hibak kozvetlentil
megtapasztalhatokka valnanak. Ez nem sziikségszertien van igy, a dontések tudoma-
nyos megalapozdsara az oktatdsban nemcsak sziikség lenne, hanem a lehetSségei is
gyorsan béviilnek.

A kovetkezd években egyediildlls feltételek adédnak a magyar kozoktatéds fejleszté-
sére, rendkiviili mértékii tdimogatas aramlik be a rendszerbe. A kérdés az, hogyan le-
hetne elérni, hogy ezek a nagy programok maradandé nyomot hagyjanak az oktatason,
hatdsukra a rendszer 4j fejlédési palyara alljon. Hatalmas mennyiségii 1j eszkoz kertil
be az iskoldkba, 4j programok, multimédia-eszkdzok, tankdnyvek sziiletnek. De vajon
elérik-e ezek a fejlesztési programok, hogy az emlitett eszkdzoket minden érintett tobb
szakértelemmel alkalmazza? Teremtenek-e ezek a programok garanciat arra, hogy a
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megujulas folytatédjék? Keletkezik-e maradandé tudds? Vagy ami még fontosabb,
kialakulnak-e a fejlédéshez sziikséges tudds tGjrateremtésének mechanizmusai, a kuta-
tas-fejlesztés financidlis, személyi és infrastrukturlis feltételei? Ezekkel a kérdésekkel
szembesiilve szeretném attekinteni, milyen lehet6ségek kindlkoznak a kézoktatasban a
tudas akkumulécidjara.

AZ ALAPPROBLEMA:
HOGYAN LEHET A TUDASHIANYT TUDATOSITANI

Els6ként azt szeretném &ttekinteni, miért és mennyire problematikus az, hogy a magyar
oktatdsi rendszer nem tanul. Kézel masfél évtizede, amikor legalabbis ,az eszmék szabad
dramldsa” el6tt megnyiltak a nyugati hatarok, szembesiilniink kellett azzal a ténnyel,
hogy milyen sokféle tudas hidnyzik a magyar kozoktatdsbol. A szakmai konyvtaraink
szinte tiresek voltak ahhoz képest, amivel egy nyugati egyetem konyvtara rendelkezett.
Azt az évente megjelen§ tobb tizezer relevans szakcikket, néhany szaz konyvet, amely
minden nagyobb egyetemen teljes természetességgel hozzaférhets volt, nalunk korab-
ban csak nagyon nehezen lehetett elérni, ha egyaltalan volt, akinek mindez a lat6korébe
keriilt. Nehéz ma mér elképzelni, hogy az internet el6tti korban még ahhoz az informa-
cidhoz is alig lehetett hozzdjutni, hogy valamit el kellene olvasni.

Id6kozben szamos probalkozéasnak lehettiink a tanti, de ha ma megnézziik a konyv-
tarainkat, akar az angol, akar a magyar nyelv{i szakmai konyvkinalatot, a pedagégus-
képzd intézmények szakirodalmi listait, azt latjuk, hogy tavolrél sem véltozott annyit,
mint amit hiisz évvel ezel6tt vartunk volna. A tdvoldg a mi konyvtaraink pedagodgiai,
pszicholdgiai szakkonyvellatottsaga és a nyugati egyetemek helyzete kozott nem csok-
kent.!

Ma ugyanazzal a problémaval néziink szembe: a magyar kozoktatds nem eléggé
tudasintenziv, és nehezen lehet magéba a rendszerbe bevinni azt a tudést, amely m-
kodésének javitasdhoz elengedhetetlentil sziikséges. Ennyi id6 elteltével érdemes lenne
magasabb szintre emelni az elemzést, és végiggondolni, miért ilyen ,rossz tanulé” az
oktatasi rendszer, miért ennyire nehéz a tuddsakkumulécio.

Ma az alapvetd probléma a fejlesztéshez sziikséges tudds megszerzése, masként
fogalmazva: hogyan lehet bevinni az 1ij tuddst az oktatdsi rendszerbe? Latva az elmult évek
tapasztalatait, felmeriil egy masik kérdés is, amire megoldast kell taldlnunk, miel&tt az
elébbit felvethetjiik: Hogyan lehet egyaltalan a tudashianyt tudatositani? Ha valamirdl
nem tudunk, az nem hidnyzik. Ha az a természetes, hogy bizonyos kérdésekben szub-
jektiv vélemények alapjan sziiletik a dontés, akkor legfeljebb azt lehet felvetni, hogy

! Mivel ma mar minden nagyobb konyvtéar katalégusa elérhet$ az interneten, konnyen meg lehet bi-
zonyosodni e kiilonbségekrdl. Az elektronikus kényvkiadds és a szabadon let6lthetd szovegek terjedése
a kozeljovbben sokat javithat a helyzeten, ha felkésziilten fogadjuk az 1j lehetSségeket.
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miért nem maés vélemények alapoztdk azt meg, és az idedlis megoldasként megjelenik a
,sokféle vélemény iitkoztetése”. Nagyon sok olyan teriilet van az oktatds vilagéban,
ahol nehéz megmutatni, hogy tuddshidny van, abban az értelemben, hogy lehetne a
dontésekhez tudomanyos tudést igénybe venni, vagy legaldbbis megvan annak a médja,
ahogyan kutatassal, adatgyfijtéssel, kisérletezéssel a sziikséges tudast meg lehetne sze-
rezni.

Hogyan lehet megmutatni, hogy valamit nem tudunk? Hogyan lehet ezt a problémét
egyaltalan tudatositani? A kérdésnek két oldala is van, az egyik, amirél kevesebbet be-
széliink, az affektiv oldal, az attittidok, az érzelmek vilaga. A masik a kognitiv oldal, a
racionalisan megoldhat6 kérdések kore mar konnyebben kezelhetének tiinik.

Az affektiv problémik kozé tartozik, hogy hogyan lehet a nem tudast érzelmileg kezel-
ni. Nem konnyfi elfogadni, hogy néha bizony hianyzik a feladatok megoldasahoz (vagy
az érvényes vélemények megfogalmazasihoz) sziikséges tudas. Ez eleve ellenallast valt
ki, amit nagyon nehéz lekiizdeni. Ugyanakkor vannak olyan helyzetek, amikor a tudas-
hiany 4télése motivédl6 hatasd. Ha valaminek a nem tuddsa mellett ott van a tanulds, a
tudas megszerzésének lehet6sége, és egy olyan érdekeltségi rendszer, amely a tanulast
dijazza, akkor a tudashidny érzelmileg is jobban kezelhet8. Egy egész szakma épiil arra,
hogy szabad nem tudni: ez a kutatéi hivatds alapja.

Egy tuddsnak szabad nem tudni. Ma mar nem tudésnak hivjuk e szakma képviseldit,
hanem kutaténak. A kutaté tudataban van annak, hogy sok mindent nem tud. A kutaté
nyugodtan kimondhatja, hogy valamit nem tud, hiszen 1ényegében abbél él. Ugy ir meg
egy kutatdasi palyazatot, hogy kimondja, itt komoly tudashidny van. Persze nem elég azt
mondani, hogy csak 6 maga nem tud valamit (ezt esetleg a palyazat elbiraléi fogjak
mondani), azt kell megmutatni tudoményos alapossdggal, hogy a megfogalmazott
kutatasi kérdésekre még a vildgon senki nem tudja a valaszt. Természetesen emellett fel
kell vazolnia egy tervet arra vonatkozéan, miként lehet az adott tudast megszerezni.
A megoldas kulcsa tehdat az, hogy olyan kontextust kell teremteni, amiben szabad nem
tudni, mert akkor ott a lehet6ség és az igény az adott tudds megteremtésére.”

A finn oktatdsi rendszerben ezt a problémaét (is) kezeli a kutatdsalapt tandrképzés és
-tovabbképzés. Ebben a rendszerben szabad nem tudni, s6t erénnyé valik annak felszin-
re hozasa, hogy a tanarok valamit nem tudnak. A ,nem tudéds” azonositdsa megteremti
a tudds megszerzésének lehet8ségét. Mivel maguk a tandrok is felkésziiltek arra, hogy a
hianyzé tudast sajat kutatomunkdajukkal megszerezzék, nagyon erds a motivacié a fej-
16dést akadélyozé tudéshianyok feltérképezésére. A finn tanarképzés tehat atvitte a koz-
oktatasba a kutat6i hozzaallast, kezelhet6vé tette a nem tuddsbol szarmazé szorongast,
és igy minden tanar attittidjébe beépiilt az, amit kordbban csak a kutatok, a tudésok
érezhettek at.

> Montaigne-t idézve: , Ha fel akarunk épiilni tudatlansdgunkbol, meg kell azt vallanunk.”
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A kérdés masik oldala a kognitiv probléma. Hogyan lehet szakszertien megmutatni,
hogy bizonyos teriileteken tudashiany van? Ezt kovetSen hogyan lehet a tudésforraso-
kat foltérképezni?

Az egyik megoldas a rendszerelemzés. Tagabb kontextusba helyezve a problémat meg-
nézziik: hogyan aramlik be a rendszerbe a tudas, hol milyen tudasra van sziikség a
miikddéshez. Feltarjuk a visszacsatolod koroket és a dontési kompetencidkat, és megvizs-
gdaljuk, vajon rendelkezésre all-e a tudas ott, ahol arra a dontések megalapozasihoz
sziikség van.

Ezzel a kérdéssel kapcsolatban érdekes lenne megvizsgdlni, hogyan ment végbe Ma-
gyarorszagon az a decentraliziciés folyamat, melynek sordn a dontések egyre alacso-
nyabb szintekre keriiltek. Az addig rendben van, hogy a helyi tapasztalatok alapjan
helyben sok mindent jobban el lehet donteni, mintha mindenrdl egységesen a kozpont-
bol rendelkeznének. Azt a kérdést azonban senki nem tette fel, vajon megvan-e a hely-
szinen az ehhez sziikséges, a hétkdznapi tapasztalatokon tdlmutaté tudas. Példaul az
iskoldkban a tandrok helyi tantervek irdsara kényszeriiltek, miel6tt még alkalmuk lett
volna a tantervelmélet alapfogalmaival megismerkedni. Helyi tantervek sokasaga ké-
sziilt el anélkiil, hogy felmeriilt volna a képességek fejlédésérdl, a fogalmak egyméasra
éptilésérdl felhalmozott tudoméanyos eredmények figyelembevételének igénye.

Az oktatdsi rendszer kiilonb6z6 szintjein mtik6dé visszacsatolé kordk, a tudds meg-
szerzésének lehet8ségei, a dontési kompetencidk, a dontések és az azokhoz sziikséges
tudéas decentralizdldsa mind-mind olyan kérdések, amelyeket rendszerelemzéssel végig
lehet gondolni.

Egy tovabbi megoldas az analdgidk alkalmazdsa. Kétféle médon is hasznélhatjuk az
anal6giakat. Egyrészt megnézhetjiik, hogy az orszagon beliil a tudds alkalmazdsa tekin-
tetében az oktatds hogyan viszonyul a hasonl6 tarsadalmi alrendszerekhez. Mésrészt
megvizsgalhatjuk az orszagok kozotti analégidkat, azaz, mi a helyzet mds orszdgokban.

Ami az orszdgon beliili 6sszehasonlitdsokat illeti, Magyarorszdgon két olyan nagy
rendszer van, amit dontSen koltségvetésbdl finanszirozunk: az oktatasi rendszer és az
egészségiigy. A két szektor koltségvetési részesedése nagysagrendjét tekintve hasonlo, a
GDP négy-hat szazaléka kozott ingadozik. Ugyanakkor, ha ezen szektorok tudasbazisat
nézziik meg, akkor sok tekintetben harmincszoros, 6tvenszeres vagy szazotvenszeres
kiilonbségeket taldlunk az orvoslas javara. Ez utébbi adat példaul a magyar kutatok éltal
nemzetkozi folybiratokban megjelentetett cikkek aranyat mutatja: egy orvosra 150-szer
tobb sajat szakmajat érintd cikk jut, mint egy tandrra. Részletesen végig lehet nézni,
mennyit forditunk kutatdsokra, hany kutatéintézetiink, aktiv kutaténk van az egyik és
a masik szektorban. Azt fogjuk latni, hogy az oktatasi rendszer messze nem olyan tudas-
intenziv, mint az egészségligy. Ha egy olyan gazdaségi szektort néziink, amelyik piaci
alapon mitikodik, akkor valaszthatjuk a mez8gazdasagot. Ismét egy sor agrarkutatod
intézetet taldlunk, és azt latjuk, hogy agrarfejlesztésre, annak a tuddsbazisnak a megte-
remtésére, ami a mezdgazdasdghoz kell, 6sszehasonlithatatlanul nagyobb 6sszegeket
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forditunk — az allami koltségvetésbdl, tehat az adokbol —, mint az oktatasra. Ma Magyar-
orszdgon a mezSgazdasag is sokkal inkdbb tudasintenziv, mint az oktatas.

Egy mésik 0sszehasonlitdsi lehet&ség, ha azt vizsgéljuk, hogy a magyar oktatasi rend-
szer tudasintenzitas tekintetében hogyan viszonyul mas orszagokhoz. Ezzel kapcsolat-
ban az OECD is készitett mér tobb elemzést, az egyik legkordbbi 1995-bdl szarmazik.’
Akkoriban még a legtobb orszagban olyan keveset forditottak oktataskutatasra, hogy az
statisztikailag szinte kimutathatatlan volt. A legmagasabb aradny két-harom ezrelék volt,
vagyis a kilencvenes évek kdzepén a brutt6 koltségvetés két-harom ezrelékét forditottak
az oktatds, a tanitds és a tanulas kutatdsdra. Nagy-Britannia volt a vezet$ orszag ebben
a tekintetben, 6k megcéloztdk a fél szazalékot. Hosszasan lehetne gondolkodni azon,
egyes dllamok hogyan tudtak elébbre 1épni, mennyit invesztaltak a tuddas el6éllitasaba.
Tobb orszdgban latvanyos fejlédést latunk, igy Finnorszag, Svédorszag, Nagy-Britannia
esetében vagy a délkelet-azsiai térségben. Németorszag pedig az utébbi idében fejlédik
nagyon latvanyosan ezen a téren. Magyarorszag helyzetét jol jellemzi, hogy nalunk mar
az egy ezreléknyi raforditds is komoly segitséget jelentene a tudas djratermelésében és a
kutatasi szféraban.

A TUDASAKKUMULACIO MODELLJEI AZ OKTATASBAN

A vezet6 tudasintenziv ipardgakndl meghatarozé tevékenységgé vélt a tuddsmenedzs-
ment.* A termékek értékét f6leg a benniik megtestesiilé tudéds hatarozza meg, és tejesen
természetes, hogy a tuddsnak dra van: pénzért lehet adni-venni. Ha egy nagyobb pro-
jekt, egy 4j fejlesztés elindul, meg kell vizsgélni, rendelkezésre all-e az 1j feladatok
megoldasahoz sziikséges tudas, és amennyiben nem, hogyan lehet azt megszerezni.
A tudéashoz tobbféle médon hozz4 lehet jutni: vaskos tuddsmenedzsment tankdnyvek
tanitjak a technikakat.® Az oktatas fejlesztésében azonban még nem valt gyakorlatta, hogy
a nagyobb projektek elinduldsa el6tt sor keriilne a feladatok megoldashoz sziikséges
tudds elemzésére, és annak megfontoldsara, hogy a koltségek egy meghatarozott része
abba fektetend§ be, hogy megteremt8djon a projekt megvalésitasahoz sziikséges tudas.

A tuddsakkumulédcié ma mér nagyon széles korben tanulmanyozott kérdés, nemzeti
és nemzetkozi szervezetek foglalkoznak vele. Tobb olyan modellt is érdemes attekinteni,
amely az oktatasra is alkalmazhato.

Az iizleti szféra egyik ismert elgondolasa a tanuldszervezet modell. Arra vonatkozoéan,
hogy hogyan tanul maga a szervezet, Peter Senge vazolt fel egy egyébként széles korben
vitatott gondolamenetet, amely a szervezetekben, vallalkozdsokban lezajlé tudasakku-

> OECD (1995): Educational research and development. Trends, issues and challenges. Paris , OECD.

* A kérdés silydnak bemutatasat illetSen lasd példdul: OECD (2000): Knowledge Management in the
Learning Society. Paris, OECD.

* Davenport, T. H. — Prusak, L. (2001): Tuddsmenedzsment. Budapest, Kossuth Kiadé.
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muldcids folyamatokat mutatja be.® Az oktatds azonban nem tizleti alapon miik6dé val-
lalkozés, tehat azok az alapfolyamatok, amelyek a piaci szervezetekben miikddnek, az
oktatasi rendszerben nem mindig alkalmazhatéak. A tanuldszervezet emlitett gondolat-
menetének oktatési alkalmazasaval kapcsolatban azonban az a legf6ébb akadaly, hogy egy-
részt az iskolak miikddését sokféle kiils6 kotottség, kotelezettség és feltétel szabalyozza,
masrészt az oktatdsi rendszerben miikodé vezetSknek sokkal kisebb a szabadsagfoka
munkatarsaik megvélasztdsdban, mint ami az tizleti szférdban megszokott. A tudas-
menedzsment szemléletének a piaci szférabdl a nem tizleti alapon m(ikodé szervezetek-
be, kiilonosen az oktatasba valo attiltetéséhez tovabbi transzforméacidkra van sziikség.

Az oktatasi rendszeren beliil alakult ki a tanulékozdsség modell, az erre vonatkozo el-
gondolasokat John Bruer fejtette ki.” A tandr-didk kozosséget irja le tanuldkdzdsségként,
melynek tagjai egyiitt tanulnak, egyiitt kutatnak, egyiitt oldanak meg problémaékat.
A modell fontos eleme, hogy a tandrok is folyamatosan tjraértelmezik feladataikat, ta-
nulnak abbdl, ahogy a tanuldkkal egyiitt dolgoznak. Egy masik amerikai kutatd, a
tanarképzés elméletével foglalkozé szakérts, Linda Darling-Hammond t6bb munkaja-
ban a tanitist mint tanuld foglalkozast (learning profession) mutatja be.® Ezek a meg-
kozelitések tigy kivannak eredményt elérni, hogy atformaljak a tanari szerepet, megval-
toztatjdk a tandrok szemléletmdédjat. Mivel azonban nem kindlnak a valtozdsokhoz
konkrét mechanizmusokat, elsajatithaté tanari készségeket és tevékenységeket, nem ér-
nek el 4tiit6 eredményeket. Hatékonysaguk az amerikai oktatasi rendszer sajatossagai
miatt egyébként is nehezen itélhetd meg.

Egy masik modell, ami Finnorszagbdl ered, a kutatds alapii tandrképzési modell, amely-
nek jelentségét az affektiv problémak megoldasaval kapcsolatban mar bemutattam. Ez
a modell, azon tul, hogy érzelmileg kezelhet6vé teszi a tudds hidnyét, és rendkiviil er8s
motivaciét jelent a folyamatos megujuldsra, a tudasakkumuléciénak is a leghatéko-
nyabb modellje. Ezt a finn tanul6k nemzetkdzi szinten elért kimagaslé eredményei is
alatdmasztjadk. Nem egyszeri ,tudésinjekciérél” van sz6, mint egy hagyoményos to-
vabbképzés esetében, hanem a folyamatos fenntarthaté fejlédésre is garanciat jelent.
Akutatas alapt tanarképzés filozofiaja szerint a képzésnek mindenekel6tt az onreflexio-
ra és a folyamatos megujulasra kell a tandrokat felkészitenie, és ennek a készségeit kell
kialakitania. A tanarok megtanulnak teszteket, kérd6iveket késziteni, azok segitségével
adatokat gydijteni, kisérletezni és a kisérletek eredményeit szakszertien kiértékelni, a
tapasztalatokat egymassal megosztani.’

¢ Senge, P. (1990): The fifth discipline: The art and practice of the learning organization. New York, Doubleday
Business.

7 Bruer, J. (1993): Schools for Thought: A Science of Learning in the Classroom. Cambridge, MIT Press.

® Lasd példaul: Darling-Hammond, L. — Sykes, G. (1999, szerk.): Teaching as the Learning Profession:
Handbook of Policy and Practice. San Francisco, Jossey-Bass.

° Lasd errdl: Jakku-Sihvonen, R. — Niemi, H. (2006, szerk.): Research-based Teacher Education in Finland —
Reflections by Finnish Teacher Educators. Helsinki, Finnish Educational Research Association; Niemi, H. —
Jakku-Sihvonen, R. (2005): Megel6zve a Bologna folyamatot — 30 év kutatds alapt tanarképzés Finnor-
szagban. Pedagdgusképzés, 3. sz. 89-109.
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Ez a modell lényegében a konstruktivizmus alapelveit alkalmazza magara a tanar-
képzésre is. Eszerint nemcsak azzal a tudassal kell ellatni a tandrokat, amelyet aztan 6k
a munkajuk sordn tovabbadnak (diszciplinaris tudds), és amit a tanitds-tanulasi folya-
matok irdnyitdsaban haszndlnak (pedagégiai tudés), hanem azokkal a készségekkel is,
amelyek révén az iskolai terepen megszerezhetik, folyamatosan tovébbfejleszthetik a
hatékony munkdhoz sziikséges tudast.

Ez a modell a mi tandrképzési kereteink kozott is relevans, teljesen természetes, hogy
az egyetemi tandrképzés keretében a pedagégusokat nem lehet mindazokra a helyze-
tekre pontosan felkésziteni, amelyekkel 6k majd szembesiilnek. Mi mint egyetemi
tanarképzdk —jo esetben — nem is vessziik a batorsagot, hogy azt mondjuk: megtanitjuk
a leendd tanarokat tanitani. Mi csak azokat az elméleti kereteket tanithatjuk meg, ame-
lyekben majd a tapasztalataikat értelmezni tudjak. A kutatds alapt tandrképzési modell-
ben a tanadrok képzéi arra torekedhetnek, hogy a leend tandrokat a sajat tandri munka-
jukra valé szisztematikus dnreflexié eszkdzrendszerével elldssak.

A finn modellben a leend§ tanarokat a tanarképzés, a palyan 1évs tandrokat a tovabb-
képzés keretében arra tanitjdk meg, hogyan kell tudoméanyos alapossidggal a sajat mun-
kajuk hatékonysédgat elemezni. A kutatasi alapti tanarképzés keretében a pedagdgusok
megtanuljak a relevans szakirodalmat feltérképezni, olvasni, feldolgozni, értelmezni, a
tudomanyos eredményeket a sajat munkajukra adaptalni. Képessé teszik ket arra, hogy
az 1j, altaluk megismert modszereket kiprébaljak, a kiprébalas eredményeit szisztema-
tikusan Osszegezzék, megosszdk tdrsaikkal, megvitassdk, és utdna a tapasztalatokat
adaptaljak a kovetkez tanitdsi folyamatra. Az egész tanitasi folyamatot 4thatja a tandri
munkanak a kutatads-fejlesztés jellege, melynek eredményeképpen a szakmai tudés ter-
mészetes evolicion megy keresztiil. Ily médon a képzd intézményeknek alapvetSen a
kutatasi készségek és technikak kialakitdsa lehet a feladata, kevésbé a tartalmi tudas
kozvetitése.

Egy kovetkez6 modell, ami nem teljesen fiiggetlen az el6z6t6l, a tuddskozpont modell.
Ennek kialakitdsa Amerikdban egy kicsit régebben kezd6dott, de most mar Eurépaban
is terjednek a pedagogiai tudaskézpontok. Lényegében ezekre a fejleményekre reflektal-
va a mi felsGoktatasi torvényiink is definidl egy keretet, ami lehet§vé teszi olyan, fels6-
oktatdsi intézményekhez kot6d6 kutaté-képzd tudaskozpontok létrejottét, amelyek az
iskoldkkal és a pedagdgusokkal tartds kapcsolatot alakitanak ki. Ennek az a lényege,
hogy a tudas elGallitasa és szétosztdsa, tehat maga a kutatds és a disszemindcié egyetlen
folyamatba integralédik; az iskolak bekapcsolddnak a kutatasi folyamatba, az iskolak és
a kutatohelyek kozott partneri viszony jon létre, azaz a tudéds a megsziiletés pillanataban
egyben kiprobalédik, és bekertil az alkalmazasba.

A tudaskoézpont modell egyre differencialtabb, kifinomultabb, mar hozzdkapcsolod-
nak olyan, az ipari gyakorlatban alkalmazott tuddstechnoldgiai, tuddsmenedzsment
megoldasok is, amelyek a vezet$ ipardgakban sem olyan nagyon régen alakultak ki.
Ilyen koncepci6 példdul a sziikséges tuddsnak éppen a felhaszndlds idejéhez igazitott
kozvetitése. Ez a just in time technoldgia, amely az alkatrész-beszallitok és az Ossze-
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szerel6k kozotti nagyon Osszehangolt kapcsolatra, lényegében a felesleges raktarozas
teljes kikiiszobolésére utal. Régen az autdk tigy késziiltek, hogy a beszallitok legyértottak
a sziikséges alkatrészeket, azokat bevitték az 6sszeszerelS tizemek raktdraiba, és amikor
szerelték Ossze az autdkat, onnan el8vették azokat. Ebben az esetben a tarolds, a kész-
letezés és az egész folyamat koordinaldsa nagyon koltséges. A modern autégyértok eze-
ket a koltségeket agy faragtik le, hogy csokkentették a raktarkészletet, mig a végén el-
jutottak odaig, hogy a beszallit6 akkor hozza a kereket az autéra, amikor a futészalagon
éppen odakeriil az auté, hogy fol kelljen rakni r4 a kerekeket. Ez tehat a just in time. Epp
id6ben szallitjak a kiilénb6z6 pontokrdl az alkatrészeket, igy nem kell készletezni.

Ezt a koncepciét ma mar alkalmazzék a tudasmenedzsmentben is. Hiszen felmeriil a
kérdés, hogy egy olyan ,terméket”, mint a tudas, milyen mennyiségben érdemes , kész-
letezni”, raktdrozni, abban a reményben, hogy egyszer majd sor kertil a felhasznalasara.
Elsésorban ott meriil fel élesen a kérdés, ahol e termelési folyamatokhoz ,kozeli”, és
esetleg gyorsan valtozd tuddasrél van sz6, mint példaul a szakmunkasképzésben. , Le-
gyartjuk” a tuddast, kiilonb6z8 szakmai tuddssal lathatjuk el a fiatalokat arra a feltevésre
alapozva, hogy 6k az adott tudast majd valamikor hasznositjak. De feltehetjiik a kérdést:
Minek termeljiik ,raktdrra” a tudast, amikor az egy ,nagyon gyorsan romlé termék”?
Nem lehetiink ugyanis biztosak abban, hogy mire a haszndlatara sor keriil, ez még min-
dig korszerti és hasznosithat6 tudéas lesz. Ehelyett célszerti azokkal a készségekkel ellat-
ni a leend$ szakmunkdsokat, illetve altaldban a leendé munkavéllal6kat, amely tudas
arra jelent garanciat, hogy késébb barmit, barhol kénnyen megtanulnak.

Ugyanezeket a kérdéseket végig lehet gondolni az oktatéds gyakorlataban altalaban is,
hiszen lényegében az oktatds nem mads, mint a tuddast ,raktarra termel&” folyamat.
Abban a hitben adjuk at a sokféle tudast a gyerekeknek, hogy azt majd valahol haszno-
sitjdk. Erdemes tehat abbél a szempontbdl is elemezni az oktatast, hogy mi az, amit biz-
tosan hasznalni fogunk, mert eszkdze lesz mas tudas megszerzésének, és mi az, ami mar
olyannyira specifikus tudas, hogy teljesen bizonytalan a késébbi életpalydn torténd
hasznosulésa.

Nos, mindezt alkalmazhatjuk a pedagégusmunkara is. Nem feltétleniil kell a tanaro-
kat olyasmire felkésziteni, aminek a hasznalhat6sdgarél nem vagyunk meggy6zd&dve,
viszont olyan pedagdgiai rendszert kell miikddtetni, amelyik segiti ket abban, hogyha
jelentkezik egy probléma, akkor az annak megoldasdhoz sziikséges tudast ott a helyszi-
nen valamilyen médon megszerezhessék, kikutathassédk. Ebben a hattérb6l hatékonyan
tdmogathatja ket a pedagdgiai tudaskozpont, amely a sziikséges mértékben és éppen
idében szallitja a helyszinen nem megszerezhet6 tudéast.
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AZ OKTATASKUTATAS KAPACITASBOVITESENEK
NEMZETKOZI MODELLJEI

Ahogy kordbban emlitettem, a tuddshidny megmutatidsdnak egyik lehetséges moédja,
hogy a magyar helyzetet mas orszadgokkal hasonlitjuk 6ssze. A nemzetkozi kitekintés
azonban nem csupdn a diagndzist segitheti, hanem ttmutatast jelenthet a terdpiat ille-
téen is. Az ezredfordulé koriili években tobb orszdgban megérlel6dott a felismerés,
hogy a tarsadalmi-gazdasagi fejl6dés legf6bb motorja az oktatds, az oktatds minSségét
pedig két fontos tényezs hatdrozza meg, a tandrképzés™ és a kutatas." Ez a felismerés
a vilag szamos orszagéban a neveléstudomanyi kutatdsok személyi és infrastrukturalis
kapacitdsbovitését inditotta el.”

Az Egyesiilt Allamokban ez a folyamat az ezredfordul6 utan vett nagyobb lendiiletet.
Az USA 2001-es oktatasi torvénye, az a bizonyos No Child Left Behind torvény tobbek ko-
zOtt azt is rogziti, hogy az oktatas fejlesztésére rendelkezésre bocsatott minden kordb-
bindl jelentSsebb szovetségi fejlesztési forrasokat csak a tudomdnyos eszkozokkel iga-
zoltan hatékony véltoztatdsokra lehet kolteni. Ez mar énmagaban is megnovelte a
tudomanyos kutatasi eredmények irdnti keresletet, de emellett tovabbi déntések koz-
vetleniil is segitették a kutatési kapacitasok boviilését. Igy az Education Research Act, ami
viszont mar meghatéarozta, hogy évente bizonyos 6sszeget az oktatas kutatasara kell kol-
teni. Uj kutatasfinanszirozasi formékat hoztak létre, aminek kifejezetten az volt a célja,
hogy az oktataskutatasi kapacitasokat b&vitsék.

Nagy-Britanniaban egy atfog6 program indult el — amely még most is folyamatban
van — a Teaching and Learning Research Program (TLRP) cimmel. A kifejezetten a kutatasi-
fejlesztési kapacitasok bovitésére iranyuld programnak az infrastrukttira fejlesztése mel-
lett nagyon fontos eleme az tjabb kutatécsoportok létrehozasanak tdmogatésa, és ami a
legfontosabb, a fiatal kutatok képzése. A programon beliil a kutatoképzésnek, a kutatok
pélyara éllitdsanak is van egy atgondolt terve. A TLRP-nek van egy nagyon latvanyos,
informativ weboldala®, amit érdemes megnézni. Ez a kutatdsi program egy nagyobb
nemzetkozi, elsésorban eurdpai kapcsolatrendszert, kutatdsi halézatot is fenntart.

Finnorszag is kapcsolatban van a TLRP-vel, ott a Finn Tudomdanyos Akadémia indi-
totta titjara a Life as Learning (Az élet mint tanulas) cim atfogo kutatdsi programot.* Ez

1 A tandrok kivalasztdsdnak és képzésének fontossdgarél lasd: Barber, M. - Mourshed, M. (2007): How the
best performing school systems come out on top. (Mi all a vilag legsikeresebb iskolai rendszerei teljesit-
ményének hatterében). Chicago, McKinsey & Company.

" Ennek bévebb kifejtését 1dsd: Csapd Bend (2007): A tandri tudas szerepe az oktatdsi rendszer fejleszté-
sében. Uj Pedagdgiai Szemle, 3-4. sz. 11-23.

2 Lasd: Csapd Bend (2003): Oktatds az informadciés tarsadalom szdmadara. Magyar Tudomdny, 12. sz.
1478-1485.; Csap6 Bend (2004): A tudasvagyon ujratermelése. Magyar Tudomdny, 11. sz. 1233-1239.

® http: //www.tlrp.org/

" A finn oktatdskutatds fejlesztésérél lasd: Csap6 Bend — Csikos Csaba — Korom Erzsébet (2004): A tanités
és tanulds kutatdsa Finnorszdgban. A Finn Akadémia nemzeti kutatdsi programjdnak konferencidja.
Iskolakultiira, 3. sz. 45-52. A program weboldala: http://www.aka.fi/en-gb/A /Science-in-
society /Research-programmes/Completed /LEARN/.
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a program fontos impulzus volt, mert annak nyomdn indultak el azok a fejlédési folya-
matok, amelyek mind a mai napig tartanak. A program f6 kedvezményezettjei az egye-
temek voltak. Ennek keretében tobbek kozott Gj, az Akadémia altal finanszirozott,
hatéarozott id6re sz6l6 kutat6i helyeket hoztak létre, amelyet részben a kdzoktatdsban
dolgoz6 szakemberek, adott esetben tanarok toltenek be. A pedagégusok a kutatdi 6sz-
tondijprogram keretében egyetemekhez, kutatékézpontokhoz kétédnek, ott dolgoznak,
részt vesznek bizonyos fejlesztési folyamatokban, majd visszamennek az iskoldjukba
tanitani.

Németorszag viszonylag j6 helyzetbdl indult, mert sok olyan, hosszd multra vissza-
tekint6 kutatéintézete van, amelyik az oktatas fejlesztésével foglalkozik: Berlinben a
Max Planck Intézet®”, Kielben egy, a természettudomény tanitdséval foglalkoz6 kutatéin-
tézet, a Leibniz Institute of Science Education (IPN),* Frankfurtban a Deutsches Institut
fiir Internationale Padagogische Forschung (DIPF).” Emellett az utébbi években sok 4j
programot is elinditottak. Koziiliik a legtijabb a mult év végén indult kompetenciadiag-
nosztika program. Ez évi mintegy kétmillié eurds finanszirozassal miikodik, és tobb
mint hiisz kutatécsoport dolgozik benne.

Az OECD folyamatosan inspirdlja az oktatds kutatdsanak fejlesztését. Az egyik prog-
ram az oktatashoz fliz6d6 kutatasok finanszirozasanak, infrastruktirdjanak a feltérké-
pezése volt a kilencvenes években és a 2000-es évek elején. Az utdbbi években az
Evidence Based Policy, azaz a bizonyitékokra alapozott oktataspolitika elterjesztése volt
az egyik f6 program. Négy workshop keretében vitattdk meg a legfontosabb ten-
nival6kat, melyek tanulsédgaibdl egy konyv is késziilt™.

Ha megproébéljuk Magyarorszagot is ebbe a sorba beilleszteni, nem szamolhatunk
be ilyen latvanyos fejlédésrél. Az NFT L. lényegében lezarult, fel lehet tenni a kérdést,
mennyi tudést hagyott maga utdn. Milyen infrastrukturalis valtozasokat hozott létre a
kutaté-fejleszt dgazatban? Mennyi Gj kutatéi allas létesiilt? Hany fiatal kutat6 keriilt a
program nyoman a palyara? Milyen 1j kutatécsoportok jottek 1étre? Hol van az a mara-
dand¢ tudas, ami megoszthaté, tovabbadhat6?

A TUDASIMPORT FOLYAMATAI

A tudasimport annak lehet8ségeit foglalja maganban, ahogy a modern pedagégiai tu-
dast be lehet hozni Magyarorszagra. A tudas behozatala minden mas terméknél bo-
nyolultabb. Nem lehet azt tenni, hogy kimegyiink a piacra, megvessziik a tudast és
hazahozzuk, mert ennek nagyon sokféle el6feltétele van. Ha a személyes tanulasra gon-

" http: //www.mpib-berlin.mpg.de/en/forschung/eub/index.htm
1 http: //www.ipn.uni-kiel.de/institut_eng.html
7 A DIPF honlapja: http: //www.dipf.de

5 A kényv nemrég jelent meg: OECD (2007): Evidence in Education. Linking research and policy. Paris,
OECD.
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dolunk, a tudds megszerzésének ebben az esetben is vannak el6feltételei. Azt, hogy
valaki mit tud megtanulni, leger6sebben az hatdrozza meg, amit mér tud: az el6zetes
tudas. Hasonlé a helyzet, ha egy orszdg egy adott tudasteriileten kivan 4j tudést
szerezni: ennek egyik legf6bb eszkdze a mar meglevd tudas.

Azt a problémaét, hogy felkésziilt-e az orszdg az Uj tudas befogadasara, az egyéb
fejlesztésekkel kapcsolatban is hasznalt abszorpcids képesség fogalmaval lehet jellemezni.
Ha valahol a vildgon 4j tudas jon létre, az elvileg az emberiség kozkincsévé valik. De
hasznositani csak az tudja, aki hozz4 tud férni.

Ma a tudomanyos tudds nagy része megjelenik a vildghalén. Elsajatitdsdhoz min-
denekel6tt két dolog kell: a nyelvtudés és az adott szakteriilet olyan szinti ismerete, ami
az Uj tudas feldolgozasdhoz kell. A tudomany nyelve az angol, és azok az orszdgok,
amelyekben az angolt kevesebben beszélik, madris kizarjdk magukat a tudasimport sza-
mos csatorndjabol. Az angolnyelv-tudas elengedhetetlen feltétele annak, hogy hasznosi-
tani tudjuk a mds orszagok altal 1étrehozott tudast, és a statisztikdk azt mutatjdk, hogy
ebben a tekintetben Eurépaban az utolsok kozott vagyunk. Kiiléndsen nagy hatranyt
okoz az, ha a tandrok nem tudnak angolul, hiszen igy azt a hatalmas mennyiségfi, ta-
nitashoz is hasznalhat6 tudést, ami az interneten megjelenik, nem tudjak felhasznalni.

A tudédsimport egyik legrégebbi formdja a tanulmanytit, a tudds elsajatitdsa mas or-
szagokban. A céhlegényeknek kotelez6 vandoréveitdl az akadémiai tanulmanyokat
folytat6 didkok peregrinacidjan keresztiil a vendégkutatéi, vendégprofesszori kiutaza-
sokig terjed6 hagyomanynak a kiilénb6z6 diszciplindk képvisel6i mas-mas mértékben
lehettek részesei. A tarsadalomtudomanyok képviselSi szaméra ennek lehetSségei egy
hosszu, tobb kutatégenerdcié életét érint6 korszakon keresztiil nagyon korlatozottak
voltak.

Hires modernizacids sikertorténeteket ismertink, amelyek a tudasimportnak erre a for-
majara épiilnek. Japanban a Meiji-dinasztia inditott egy ilyen szisztematikus tud4sim-
portot. Szétkiildték a fiatal kutatokat a vildgba, akik megtanultdk egy-egy tudomanyag
alapjait, aztdn hazamentek, otthon miihelyt alapitottak, és mint az 4zsiai legenddkban
lenni szokott, a hét mesternek lett hét tanitvanya, a hét tanitvanynak tGjabb hét tanitva-
nya, és igy tovabb, szinte exponencidlisan nétt egy-egy kutatési teriilet mtivelSinek a
szama. A 20. szdzad méasodik felében a II. vilaghabortd utan sok fiatal japan kutatot hiv-
tak meg az Egyesiilt Allamokba. Ugyanez tortént Dél-Koredban a koreai hdbord utan.
A délkelet-azsiai térségbdl nagyon sokan mentek Amerikdba tanulni, tudomanyos foko-
zatot szerezni, akiknek egy jelentSs része azutan visszatért a sajat hazdjaba, és — a nem
tdl demokratikus koriilmények ellenére is — a friss tarsadalomtudomanyi, beleértve a pe-
dagogiai, pszichologiai tuddst, bevitték ezekbe az orszagokba. Ugyanebben a sorban érde-
mes megemliteni Finnorszégot, ahonnan az 1980-as években az akkor fiatat pedagogiai
kutatokat kikiildték Eurdpa és Amerika vezet$ kutatékdzpontjaiba tanulni. Hazatérve
kutatécsoportokat alapitottak, egész tandrképzd karokat éllitottak 1j fejlédési pélyara.

A tudas kimiivelt emberf6k altali behozatalanak masik médja a vendégprofesszorok,
vendégkutatok meghivdsa. Nem sorolom fel tGjra, mennyi eléfeltétele van ennek is, a
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személyes kapcsolatoktél a fogadokészségig, az egylittmiikodéshez sziikséges felké-
sziiltségtdl az el6adasok idegen nyelven torténd kovetéséig. Az oktatéds vilagédban sajnos
ennek is nagyon gyengék az el6feltételei. Olyan kutatomiihelyek sokasagara, olyan
egyetemi kézpontokra lenne sziikség, ahova meg lehet hivni kiilfoldi kutatokat. Ossze-
foglalva, a személyes tudasimportnak, amire olyan nagy sziikség lenne, stilyos abszorp-
cids készségbéli problémai vannak. Tervszertien fel kellene deriteni a tudasimport sze-
mélyes folyamatait akadalyozo tényezoket, és le kellene bontani a korlatokat.

A tudasbazis kiépitésének nagyon fontos forméja a konyvtdrak feltiltése. Ennek tobb
fokozata lehet, az els6 és legegyszertibb az angol nyelvii konyvek megvasarlasa:
legalabb az alapvetd kézikonyveknek, tankonyveknek helyben elérhetének kell lenni.
Tudjuk, hogy a kiilfoldi konyvvésérlas lehetSségei évtizedeken keresztiil mennyire kor-
latozottak voltak. A probléma az, hogy a helyzet ma is csak annyival jobb, hogy mar
lehet(ne) tudni, milyen kényveket kellene megvenni.

A kovetkez§ fazis a konyvek forditasa. Erre, ha nem is tdmegesen, de tobb alkalom-
mal is voltak prébédlkozdsok. Nehéz lenne megmondani, miért akadtak el ezek a torek-
vések. Az anyagi feltételek és a szakszeri fordit6i kapacitas hianya mellett a pedagégiai
szakkonyvek forditdsandl az is gondot okozhatott, hogy a kulturdlis kiilonbségek, a
hagyoményok, az iskolarendszerek eltérései miatt, a tankonyvi példak nélunk idegen-
szer(ien hatottak.

A megoldas elengedhetetlen feltétele lenne a tankdnyvek hazai megirasa. A valéban
szélesebb szakmai kort érinté alapvetS tudas kozvetitéséhez olyan szakkonyvekre, tan-
koényvekre lenne sziikség, amelyek nemcsak szisztematikusan feldolgozzak, hanem ér-
telmezik is a szakirodalmat. Athidaljék a kulturélis kiilonbségeket, és megfelels arany-
ban tartalmazzak a hazai kutatdsi eredményeket is. Sajnos ezen a téren is a kapacitas
problémaiba titkoziink: nagyon kevés az tj hazai kutatasi eredmények létrehozasara és
a tankonyvek megirdsara képes szakember. Ez a két tevékenység ugyanis 0sszekapcso-
l6dik. Rendszeres 6ndllé kutatémunka nélkiil kevés az esélye a szakirodalom kdvetésé-
nek, feldolgozasanak, kozvetitésének.

A KUTATAS, FEJLESZTES ES KEPZES EGYSEGE:
A KUTATOEGYETEM MODELL

A tudas létrehozasanak és elterjesztésének az egyik leghatékonyabb formdja a kutato-
egyetem modell. A modern kutatéegyetem mint intézmény legjobban Amerikaban terjedt
el. Ez mar énmagaban is érdekes helyzet, mert az orszdg a nem éppen kiemelkedd
kozoktatasa ellenére a vildg legjobb egyetemeit tartja fenn. Ennek az a titka, hogy az
amerikai egyetemekre nem feltétlentil az amerikai kozoktatasbol kikertils fiatalok men-
nek, hanem azok az egész vilagbol vonzzak a legtehetségesebb koponyékat.
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A csak az egyetemi tanulméanyok felsébb évfolyamaira koncentrald graduate school, a
PhD-képzés, az egyetemeken miikddé kutatocsoportok, az egyetemekhez kapcsolodé
kutatékoézpontok (a Center for Research on ... nevii kisebb-nagyobb miihelyek) haléza-
ta, a posztdoktori poziciok rendszere Amerikdban alakult ki. Késébb fokozatosan terjedt
el a kiilonboz6 eurdpai és dzsiai orszagokban. Ennek a rendszernek a legnagyobb el6-
nye, hogy olcsé tudomanyos munkaerdvel latja el a kutatécsoportokat. Kreativ, er6sen
motivalt munkaerével, hiszen olyan fiatalok vesznek részt a kutatasi programok meg-
valositasaban, akik legjobb alkot6 éveikben, kreativitasuk teljében vannak. Nem feltét-
leniil kell kivarni azt, hogy valaki diplomat kapjon, és végigjarja a szokdsos hierarchiét,
hogy értelmes kutatési feladatokhoz jusson. A tehetséges fiatalok mar egyetemi hallgaté
korukban kaphatnak lényeges feladatokat, fontos kutatdsi programok résztvevéi lehet-
nek.

A kutatéegyetemen a tudés létrehozédsa és tovabbadasa Osszekapcsolédik. Amikor
megsziiletik a tudomanyos eredmény, amit adott esetben egy csoport hoz létre, az mar
terjedhet is. Ha a kutaték egyben oktatdk is, akkor az 4j tuddst rogton tovabb is tudjak
adni. Ez a fajta kutatéegyetemi létforma alland6 készenlétet jelent a nemzetkdzi tudés
befogadasara. A kutatdsok megalapozasa és a publikdciés kényszer miatt kdvetni kell
a friss nemzetkozi szakirodalmat, igy a tudast naprakészen kell tartani. Néha felmeriil a
kérdés: Ha valaki j6 kutatd, akkor vajon j6 oktatd is egyben? Természetesen nem fel-
tétlentil, de ha valaki aktiv kutatd, rendszeresen kovetnie kell a szakirodalmat, legalabb
ezért tanulnia kell, tudasat folyamatosan frissitenie kell.

Az amerikai kutatéegyetemek mintdjara Németorszagban intenziv program indult az
oktatas fejlesztését szolgalo kutatéegyetemi haldzat létrehozdsara. Ennek keretében egy-
egy fiatal kutatd jelentSsebb 6sszeggel — ez tobb millié eurd is lehet — megtdmogatva
keriil egy egyetemre azzal a feladattal, hogy ott meghatarozott id§ alatt hozzon létre egy
kutatémtihelyt, tanszéket.

A kutatéegyetemeken miikods, oktatassal foglalkozé kutatécsoportok fenntartdsa
nagyrészt allami feladat, hiszen nem varhaté el a maganszektortol, hogy az allamilag
finanszirozott kozoktatds kutatasi hatterét megteremtse. Vannak olyan kutatasi, fejlesz-
tési feladatok, amelyek biztosan allami vagy kozponti feladatok, amelyeket nem lehet a
piac szereplSire bizni, mert nincsenek olyan kézvetlen érdekek az oktatasi rendszerben,
amelyek ilyen feladatok elvégzését inspiralndk. Ilyen kdzponti feladat példaul a k6zos
standardok, kovetelmények kidolgozdsa mogott 4ll6 kutatds-fejlesztés tdmogatasa, az
értékelési rendszerek kidolgozasa, a vizsgarendszerek fejlesztése.

Kiilfoldi példaként érdemes megemliteni példdul a Helsinki Egyetemen miikods
Centre for Educational Assessment” nevi kutato-fejleszt6 kozpontot, a Jyvaskyldi
Egyetemen létrehozott Institute for Educational Research® mnevl intézetet.
Németorszagban 2004-ben Berlinben a Humboldt Egyetemre telepitették az oktatas

¥ A kdzpont honlapja: http: //www.helsinki.fi/cea/english/kenentehtava/eng_kansalliset.htm.
* Az intézet honlapja: http: //ktljyu.fi/ktl/english.

107



HARMADIK MUHELYKONFERENCIA

mindségfejlesztéséért, mindenekelStt a kovetelmények és a felmérések rendszerének
kidolgozasaért felel6s 1j fejleszt6 kozpontot: Institut zur Qualititsentwicklung im
Bildungswesen (1QB).” Ezek az egyetemi kutatd-fejleszt6 kézpontok azon til, hogy 1étre-
hozzdk a tudast, egyszerre tobb csatornan be is aramoltatjdk az oktatdsi rendszer
miikodésébe, igy a tuddsakkumuléci6 leghatékonyabb szervezeti keretei lehetnek.

' Az IQB honlapija: http: // www.igb.hu-berlin.de/.
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KORSZERU TUDOMANYOQSSAG
ES A TUDOMANYOSSAG MINT KRITERIUM

Tisztelt Konferencia! Kedves Kollégak! A délel6tti diskurzus alapjan gy érzékelem, egy
kicsit indokolnom kell, hogyan is keriil ide ez a téma. Miért gondoltam azt, hogy errdl
is kellene sz6Ini, amikor a tankényvekkel kapcsolatos problémakrol, illetve a lehetséges
fejlesztési irdnyokrol beszélgetiink? El6adasom két kérdésre fokuszdl. Az egyik egy ro-
vid attekintés arrol, hogy hogyan értelmez6dik ma a tudomany, a mésik pedig, hogy a
tantervekben fellelhetd tudasértelmezésekkel dsszekapcsolva mit is jelent az, hogy meg
kell felelni a tudomanyossag kritériumanak.

Az elmalt id&szakban két feladattal is szembesiiltem személyesen, melyek hasonlé
alapkérdéseket vetettek fel. Az egyik a NAT implementacidés folyamatahoz kotSdik.
A Nemzeti alaptanterv 2007-nek is van egy bevezetési folyamata, amely semmiképpen
nem hasonlit ahhoz az eddig elképzelt folyamathoz, hogy elindul egy adott évfolyamon,
aztan majd foljebb ér, hanem sokkal inkabb arrél van sz6, hogy meg kell teremteni egy
bizonyos feltételrendszert, egy segit6 hatteret, amely a NAT implementécidjat elGsegiti,
nem pedig adminisztrativ tton id&beli 1épéssorokat elSirni. Ezen hattértényezk kozott
ott szerepelt a tartalmi irdnyitds in. masodlagos eszkozrendszere. A tartalmi iranyitas
elsédleges eszkdze ma Magyarorszagon a NAT. Ez az egyetlen, ha tgy tetszik, kotelezd
és kovetkezményekkel is megterhelt tartalmi dokumentum a magyar kozoktatasi rend-
szerben. Az 6sszes tobbi, amit masodlagos eszkdzrendszernek nevezhetiink, az ajan-
lasok szintjén jelenik meg. Ezek kozé tartoznak tobbek kozott a kerettantervek, a tan-
konyvek, a pedagégiai programok, az oktatécsomagok vagy oktatdsi programok és a
kapcsol6dé egyéb eszkozrendszerek. Mindezek kapcsén is fel kellene tenni a kérdést:
milyen kritériumok alapjan mondhatjuk példdul, hogy ez oktatdsi program, ez oktatési
programcsomag. Meg kell tehat hatdrozni azt, hogy tulajdonképpen melyik mit jelent,
ha az elkovetkezend§ id6szakban ezeket hasznalni akarjuk a NAT-implementaciéban.

Masrészt ugyanez a probléma jelenik meg az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv Tarsa-
dalmi Megutjulds Operativ Program 3.1.1. esetében', vagyis hogy milyen kritériumok
alapjan kertilhetnek be abba a bizonyos szolgaltat6i kosarba eszkézok, amelyik kosarba
a pélyazo iskolak aztan belenytulhatnak és hozzajuthatnak dolgokhoz, tovabbképzések-
hez, programokhoz, tandcsaddshoz, az oktatas tartalmi-médszertani megujitasat tAmo-

' Errél lasd a kotetben Hamoriné Vaczy Zsuzsa elGadasat.
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gatd eszkozokhoz. Tulajdonképpen ezekrdl a kritériumokrol kellene igazdn beszélni,
mert nélkiilitk nem irhatéak ki a palyazatok. Mindezek a tartalomfejlesztési és felhasz-
naloi palyazat részei lesznek, amibe beletartozik az értékeléssegitd eszkdzrendszertdl
kezdve a tanitds-, tanuldssegité eszkdzrendszerig minden. E tekintetben is folvet6dott
egy djra és tjra felmeriils, de igazan nem vizsgalt kritérium, a tudomanyossag kritériu-
ma. Ezzel kapcsolatban mindenki gy tesz, mintha ez a dolog rendben lenne. Ma is el-
hangzott, hogy van egy tin. akadémiai tudomanyossag mint adottsidg. Vagy ezt vissziik
és adjuk at, vagy ki kell talalnunk valami mast, mert az iskolai tudas mas. Az én kér-
désem arra vonatkozik, hogy tényleg ilyen egyértelmii adottsag-e ez, amit tudomény-
nak neveziink. Nem tortént-e valami az elmult évtizedekben, amivel szamolni kellene,
amikor azt gondoljuk, hogy tudast visziink be az iskoldba. Abban a hdromszdgben, amit
Csap6 Ben&'’ is folrajzolt, tehat hogy mi hatarozza meg ezt a folyamatot, ott szerepelt a
diszciplinaritds problémaja. En ezzel kapcsolatban szeretnék néhany dolgot megfogal-
mazni és megkérddjelezni, mind a mindennapi széhasznalatban, mind a mindennapi
gondolkoddsban.

A modernség és a tudomany felfogasa gy kapcsolédott egymashoz, hogy a modern-
ség ugy értelmezte a tudomdnyt, mint az univerzalitast és az abszoltt racionalitast kép-
visel§ valamilyen emberi tudds eredményét. A lényege tgy foglalhaté Ossze, hogy a
megismerési folyamatban feltarjak és leirjak az objektiv valésagot, és ennek a megisme-
résnek a kitlintetett modja és formaja a tudomany. Az emberi megismerés valamilyen
moédon objektiv valdsagot tételez fel, és ennek egy kittintetett formaja tulajdonképpen a
tudomany, ami egyre teljesebb, folyamatosan gyarapszik, és egyre teljesebb médon, egy-
re tokéletesebben irja le az objektiv igazsagot. Ez a tudés, ez a bizonyos tudomany, ez az
igazsdgok tarhaza. Ez a felfogas hosszu ideig egyértelmtien meghatarozta a tudomany-
elméletet, és a mindennapokban ma is igy gondolkodunk errél, s6t dontd tobbségében
a Magyar Tudoméanyos Akadémia is igy gondolkodik. Ennek van és volt is hatdsa a tan-
tervelméleti gondolkodasra, a tantervkészitésre, és nyilvanvaléan a tankényvkészitésre
is. Nem olyan régen, 1979-ben fogalmaztak meg magyar tantervelméleti szakemberek az
altaluk formalisnak nevezett tantervekkel kapcsolatban a kovetkezdket. ,,Mivel a tan-
anyag ebben az esetben nem az objektiv valésag lényegében hii tiikr6z6dése — marmint
az ilyen formadlis tipusd tantervekben (M. O.) —, nem formalhat helyes vilagképet és
vilagnézetet.” Ezt a felfogést timadta meg — hadd hasznaljam ezt a sz6t —a posztmodern
tudomanyfilozéfia, amely az univerzalitas helyett a gondolkodas helyi értékét kezdte el
hangsulyozni. Azt, hogy a tudés, a tudoméany, a megismerés egyértelmtien adott kulti-
rédhoz, ha gy tetszik, helyi sz6tdrakhoz, lexikonokhoz kétédik, magyarul elsésorban a
nyelvhez, és az univerzélisan ésszer(i épp ezért dtment egy plurdlis, ésszertiségek foga-
lomrendszerébe. Azaz vildgossa vélt, hogy a tudomany sem rendelkezik univerzalisan
— ugymond - ésszerti tuddssal a vildgrol. Az ésszertiségekre valo atvaltas ugyanis azt
jelenti, hogy az objektiv ebben a tudomanyfilozéfidban csak annyit jelent, hogy télem,

? Errdl lasd a kotetben Csap6 Bend tanulmanyat.
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rajtam kiviil van maga a dolog, de a tudds az nincs rajtam kiviil. Ennek kévetkeztében
nincs ebben az értelemben semmilyen objektiv tud4s. Nem létezik. A tudas az csak ben-
nem lehetséges. Nagyon leegyszertsitve a dolgot, ez azt jelenti, hogy nyelv nélkiil nem
tudunk semmit, viszont a nyelv nincs rajtunk kiviil. Ez tgy fogalmazédott meg aztdn a
tudomanyelmélet szintjén, hogy — a sokszor emlegetett tudomanyos forradalom,
Kuhnnak a kdnyvében’ — a tudoményrdl kidertil, hogy ezek paradigmékban léteznek, és
ezen paradigmdknak az az érdekességiik, hogy 6sszemérhetetlenek. Nem arrél van szo,
hogy valamilyen médon Osszemérhetjiik Sket, és ezek kozott donthetiink abban, hogy
ez az igaz, ez meg a hamis paradigma. S6t, kés6bb Kuhn a paradigmakrdl val6 nézeteit
tovabbfejlesztette és azt mondta, hogy azok 6sszehasonlithatatlanok. Nem lehet Sket
Osszehasonlitani. Ebbdl a ,,tudomdanyelméleti csapdabdl” — ez nem csapda, hanem a
megismerés djrafogalmazasa — a tudomanyfilozéfia tgy kivan kilépni, hogy megprobal-
ja megtalalni, hogy tulajdonképpen akkor ezeknek a paradigméknak, kiilénb6zé lexiko-
noknak, lehetséges vildgoknak mégis milyen viszonyuk lehet egymashoz, és ebbdl két
elemet emelnénk ki. Az egyik azért fontos, hogy ne higgyiik azt, hogy teljes egészében
relativizaloédik a tudomény. Borzasztéan zavarja a tudomanyos kozéletet, ha relativizals-
nak tekintik, mert 6ntudata, a tdrsadalmi hasznossag és elfogadottsdg, minden ahhoz
kotsdik, beleértve a pénzeket is, hogy ezek nem relativ dolgok, hanem valamilyen mé-
don az objektiv igazsag részei. Két utat mutatnak. Az egyik a megfelelés irdnydba mutat:
olyan nyelvet taldlni, amelyben létrehozhatdk a kiilénb6z6 paradigmdak kozotti meg-
felelések. Hangstilyozom, nyelvet taldlni, amelyben létrehozhat6 a megfelelés. A dolog
nem nagyon miikodik. Egy nagyon egyszer(i példa, ha valaki nézi a tudoményos vildg
tudomanyos kozéletét, ezek a tudomanyos paradigmdak nem is taldlkoznak egymassal.
Biztos, ha az egyik képviselSi konferencidt rendeznek San Franciscéban, akkor a masiké
Hongkongban van ebben a dologban, és titk6zben sem cserélnek eszmét. Lehet, hogy a
pOkerrdl igen, de errdl a problémarél nem. Ezért ebben az értelemben ezek a felfogasok
nem is taldlkoznak egymassal. A masik 1t, hogy hozzakétik a hasznalhatésag probléma-
jahoz. Azt mondjak, hogy a paradigmak bizonyos stilyait az donti el, hogy mennyire
mutatkoznak hasznosithaténak, nem a sz6 egészen primitiv, pragmatikus, mindennapi
értelmében, hanem mennyiben segitenek abban, hogy a vildggal manipulélni tudjunk.
A manipulécidba tessenek beleérteni a vildgegyetemmel valé manipuléci6étol kezdve a
mindennapi életiinket, a pszichikumunkkal valé manipuldcié egész rendszerét.
Mindezek alapjan a tudomanyossag kovetelménye tulajdonképpen dgy fogalmazha-
t6 meg, hogy elfogadjuk: a tudomany a megismerésnek mégis valamiben sajatos forma-
ja. Miben sajatos formdja? Abban, hogy bizonyos kovetelményeknek konzekvensebben
és el6irasok mentén prébal meg megfelelni. Ezek a kovetelmények arra vonatkoznak,
hogy bizonyos eljarasokat a megismerés soran be kell tartanunk. Ez mas megismeréssel
kapcsolatban, példaul az irodalmi megismeréssel kapcsolatban is folmeriil. A kdnonok

> Thomas S. Kuhn (1984): A tudoményos forradalmak szerkezete. Budapest, Gondolat Kiad6. Az eredeti
mt 1962-ben jelent meg Amerikaban.
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kozott ezen zajlik alapvetSen a nagy vita, hogy tulajdonképpen melyik milyen metodo-
l6giat fogad el a vildg megismerését illetéen. A tudoményban, els6sorban a természet-
tudomanyban megprébaljak azokat a moddszertani, metodolégiai kdvetelményeket
leirni, amelyeket be kell tudni tartani. Amelyik jobban betartja, az — kdzkeletli széval -
keményebb tudoméanynak mindsiil. Vagyis jobban hasonlit ahhoz, amit klasszikusan
tudomanynak gondolunk. Ez alapjan azt is mondhatjuk tehat, hogy a tudomanyos
igény a tankonyvek, a tantervek, a tananyag, az iskolai tudas felé nagyvonalakban igy
fogalmazhaté meg: vildgosan nevesiteni kell azt a paradigmat, amiben késziil, tehat
amit képvisel. Az ennek megfelels belsé koherenciat kell produkalnia, a szerkezetnek és
a tananyagként tételezett tényeknek, sszefliggéseknek az adott rendszeren beliil kell
igazoltnak lennie. Hozz4 kell tennem, elvileg az is fontos lenne, hogy le tudja jatszani
— és ez mar atvezet a hasznalhat6sag, tanulhat6sag, a gyerekkel val6 kapcsolat vilaga-
ba — ezeket a bizonyitasi eljarasokat is. Az, amit mi hidnyolunk, hogy a gyerek nem érti,
nem is akarja megérteni, amit tanitunk, az nem méds, mint azon eljarasoknak a lejatszha-
tésdga, hogy ezekhez a tételekhez hogyan jut a tudomany. Mondok egy egyszerti példat.
Napjainkban teljesen természetes dolog, hogy azt mondjuk, a megismerés-tudoményok
alapjan kell megkdozeliteniink az iskolai tananyag szerkezetét és az egész tanuldsi folya-
mat felépitését. Ennek egyik eleme az, hogy a gyerekek bizonyos elméletekkel kozelite-
nek a vildghoz. Soha nem arrél van sz6, hogy mint a tégldkat a gyerekek 6sszerakjak kis
részekbdl a vilagot, hanem mindig valamilyen egészbe rakjak bele stb. Ez rendben van,
ez a kognitiv pszicholégidnak az egyik nagyon fontos eleme. De ezzel teljesen 6sszeha-
sonlithatatlan példaul a gondolkodas pszichoanalitikus megkozelitése. A pszichoanali-
tikus azt mondja: jo, ti igy vélitek, de hogy kapott-e anyukatol tejet, szoptattdk-e vagy
volt-e Odipusz-komplexusa, ez alapvetéen meghatérozza a gyereknél az elsé harom
évben azt, hogy mit fog gondolni a vilagrol, és hogyan fogja latni a vildgot. A kettének
semmi koze nincs egymashoz. Mindkettd egyformén igaz, vagy — akinek gy tetszik —,
egyforman nem igaz ebben a dologban. Soha nem fog a kett§ egymasra vonatkoztatasi
rendszerrel rendelkezni ebben a kérdésben. Az egyik nem fogja tudni hasznélni a masik
érvkészletét és bizonyitdsi eljardsait. Ez a dolog azért fontos, mert a tankonyvekkel
kapcsolatban, az elemzésekben f6l sem mertil az a kérdés, hogy tulajdonképpen az adott
tankonyv tudomanyos értelemben, szakértelemben — tehat nem pedagégiai megtanul-
hat6sag és egyéb értelemben — milyen paradigmat képvisel. Ahol ez megjelenik, az nem
véletleniil, els6sorban a matematika. Miért? Mert Magyarorszagon igen erételjesen meg-
jelent harom matematikai paradigma, és mindegyik meg akarta szerezni az oktatast.
Erre talan még visszaemlékeziink. Amikor ebbe egy kiviilrél jott paradigma is belépett,
az problémavd vélt a matematikaoktatasban. Vagy emlékeztetnék, hogy az irodalommal
kapcsolatban is megjelent, hogy vannak paradigmaék, az utébbi idében pedig megjelen-
tek a torténelemmel kapcsolatban is ilyen fejlemények. De ezekkel mintha nem foglal-
koznank, mikor arrél van szé, hogy tulajdonképpen a tankoényv milyenségét, hasznal-
hatésagat vizsgaljuk. Ezek nélkiil pedig nem tudom megmondani, hogy a tankényv j6-e
vagy nem jo. Attdl fiigg, hogy ezt a tankonyvet milyen altalanos paradigmarendszerbe
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prébalom elhelyezni. Mit gondolok arrdl a teljes tudaskonstrukciérél, amelyet a tudo-
manyokbdl levezetve megprébalnak az iskoldba bevinni.

Akovetkezd szempont a tankdnyvek tudomanyossdganak vizsgalatakor, a tankonyvi
tudastartalom és az egyéni, a ,személyes tudas” (Polanyi) kérdése. Az oktatdsiigy, az
iskola és a tankonyvek készit6i is igen nehezen veszik tudomasul, hogy az oktatas,
az iskola hiaba torekszik arra, hogy valamiféle az egységesség értelmében vett kézoset
»adjon &t” a gyerekeknek. Ha egészen kozel megyek a gyerekekhez, kideriil, hogy alig-
alig hasonlit a tuddsuk egymasra. Mintha nem is ugyanott t6lt6tték volna az id6t, nem
ugyanaz lett volna a tankdnyviik, nem ugyanaz a tandr tanitotta volna ket és a tobbi.
Mikor megnézem a tényleges tudést, akkor nemcsak az a kiilonbség, hogy az egyik
egyes, kettes, valamilyen fokozati rendszerben elhelyezve, hanem ha kézelebb megyek,
akkor kidertil, hogy teljesen mds annak a tudasnak a szerkezete, amivel rendelkeznek.
Nem beszélve arrél, hogy igen mas a tudas, illetve a kompetencia egyik alapvets eleme,
az attittid. Az egyik kollégdm megnézte példdul a PISA-eredményeket, és azt tapasztal-
ta, hogy a magyar eredményekben igen nagy szerepet jatszott az is, tanuléink messze a
legnagyobb szdmban egyszertien hozza sem fogtak a feladathoz. Mas széval: igen eré-
teljes volt egy a tanuldst, az iskolai tudést elutasito attittid.

Ha a ,tudoményossidg” ezen vonatkozasat is figyelembe vessziik , akkor azt kell
megnézniink, hogy a tankényvek — amelyek a kerettantervekhez két6dnek (vagy maés
rendszerekben, ahol nincsenek kerettantervek, kozvetleniil az alaptantervhez) — milyen
tudésfelfogast képviselnek, akkor megint azt latjuk, hogy hihetetleniil széles a skala
Eurépaban is. Mas tudésfelfogas és tudomanyértelmezés van példaul egy tevékenység-
tipust tanterv — amely nem azt irja le, mit kell elsajatitani, hanem a tevékenységeket irja
le, amit csindlni kell — és egy elssorban tananyagkodzponti tanterv mogott. Ha még
tovabb elemezziik ezeket a tanterveket, akkor azt is latjuk, hogy ezek tudasértelmezése
alapvet6en nem tudoményelméleti és filozofiai megalapozottsagi. Az igaz, hogy az
adott idGszakban, amikor késziilnek a tantervek, az adott orszdg szaksajtdjdban igen
megszaporodnak a tantervelméleti, a tudomanyelméleti, a tuddselméleti tanulmanyok,
de az, hogy milyen felfogas jelenik meg a tankdnyvben, vagyis a tantervekben, alapve-
téen oktataspolitikai dontések eredménye. Az, hogy a norvég tanterv példdul olyan,
amilyen, az egyszeriien annak a dontésnek a kdvetkezménye, hogy kiméletleniil els-
térbe helyezték az esélyek egyenlGségének elvét. Ezért klasszikusan visszamenve a
19. szazad kozepéig, tgy gondoltdk, hogy akkor mindenkinek ugyanazt a tananyagot
kell tanulnia az iskolaban. Ezért ez egy ilyen tipusu tanterv. A dan tanterv el6készitése
sordn a legnagyobb vita akoriil volt, hogy a tantervben az szerepeljen-e, hogy segitséget
nyujt a tanuldshoz, vagy az, hogy lehetdséget ad a tanuldshoz. Aki nem nézi meg, hogy
miért tortént ez, hogy ez mennyire mélyen gyokerezik a dan gondolkodasban, az egész
népiskolai gondolatrendszerben, az nem érti a problémajukat. Igen, nekik ez a f& gond-
juk, mert az egyik — a segitségnyujtds — mar pedagdgiai rahatdsrendszert feltételez, a
mésik nem, az csak egy feltétel biztositasat jelenti. LehetSséget biztosit. Ok tigy gondol-
jék, hogy az iskola nem arra vald, hogy befolyésolja ebben az értelemben a gyereket.
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Most nagyon durvan fogalmazok. Ebben a gondolkodasban igenis benne van, hogy a
tanul6 szabad abban is, hogy adott esetben nem tanul.

Tehat ezek a dontések a tanterveket illetéen igy zajlanak. Nagyon leegyszertisitve: eb-
bédl kovetkezik, hogy a megjelend tankonyvek, amelyek ezekhez a tantervekhez késziil-
nek, ezek alapvetSen ilyen megfontoldsok alapjan sziiletnek, mikdzben mindenki dgy
tesz, mintha a tudomanyos megalapozottsagrdl szélna a torténet. Azt, hogy mit tekin-
tiink relevéns iskolai tudasnak, alapvetSen térsadalompolitikai dontések hatarozzak
meg. Azt kell mondanom, hogy a tankdnyveket is tulajdonképpen igy és ilyen médon
nézik meg. Az énmagaban is kérdés, hogy egydltalan be van-e épitve az adott tartalmi
szabélyozasi rendszerbe tankonyvi akkreditaci6, és ebben is igen nagyok az eltérések.
Ennek ellenére azt lehet mondani, hogy van hdrom szempont — figyelmen kiviil hagyva
a tankonyv mds kritériumait —, amelyek alapjén szintén tudok osztalyozni, csoportosi-
tani. Van egy tananyagkiozpontii felfogds, amely kiillonb6z6 okok miatt hisz a klasszikus tu-
domanyértelmezésben. Azt gondolja, ha elkészitjiik a tudomany kicsinyitett részét tan-
anyagként — szarkasztikusabban fogalmazva: az agybdl, ami a tudomadny, aszalt agyat
csindlunk, ami az iskolai tananyag —, akkor a dolog j6 lesz. Ha ez a felfogds kertil el6-
térbe, akkor a tananyagkdzpontu tankényvek fogjdk uralni az adott piacot. Nem azért,
mert tankonyv-elméletileg megalapoztdk, hanem mert ez adhat6 el az iskoldban, ezt va-
lasztja a pedagégus. Nyilvan mindentitt azért kezdik el ezeket a tankdnyveket csinalni
a piaci szereplSk, mert ez adekvét az adott tudasértelmezéshez. Van tevékenységkozpontii
megkozelités, amelyben a tankonyvek is azt probéljék leirni, hogy milyen tevékenysége-
ket kell folytatni a tanarnak és a tanuldéknak. Ez nyilvanvalé kozelit ahhoz az elkép-
zeléshez, ami a Sulinova programjanak is az egyik jellemzdje. Ez az irdnyzat alapvetSen
azt akarja megfogalmazni, hogy tulajdonképpen kinek mit kell csindlnia ebben a folya-
matban. Végiil van egy kovetelmény- és teljesitménykozpontii tankonyvfelfogds, amely vi-
szont feltételezné annak a rendszernek egy kifinomult kiépitését, amirdl itt sz6 van.
Azért, hogy ténylegesen, pontosan, nagyon jol bemérve, valéban standardok alapjn
meg tudjuk fogalmazni azokat a kdvetelményeket a teljes folyamatra vonatkozéan, ame-
lyeket elvarnank eredményként a tanul6i tudast illetSen. A mi iskoldinkban is van ilyen
hajlam, minden iskola tele van méréeszkozokkel, mert megprébaljak 6nmaguk szamara
ezt a kévetelménykozpontisagot megoldani. Ugyanakkor ma Magyarorszdgon nincse-
nek még meg a hattérfeltételek ehhez, és belathat6 idén beliil nem is lesznek meg.

Ha tovabbi szempontok szerint elemezziik a tanterveket, illetve részben bizonyos
tankonyvesoportokat is, akkor a kovetkezd altalanos jellegzetességet lehet megallapi-
tani a tudomany- és tudasértelmezést illetSen. Az egyik, hogy az egész folyamat elmoz-
dul a zirt kédoktél a nyitott kodok irdnyiba. Ezt a magyar tankonyvekben az jelzi, hogy
nalunk is megjelennek kérdések, hiszen ma mar nem ildomos tankonyvet irni anélkiil,
hogy ne lennének benne kérdések. Am ha a kérdéseket megnézziik, akkor 80 szazalék-
ban arra szolgédlnak, hogy a gyerekek keressék meg azt a bekezdést, ami alapjan vala-
szolni tudnak. Ez nem nyitott kéd, nyilvdnvald. Akkor lennének igazi kérdések, ha a
tanuldk tobbféle, valdsdgosan eltérd, értékelhets valaszokat adnanak.
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Egy masik hasonlé tendencia, a merev diszciplinaritdstdl a komplex multidiszciplinaritds
felé torténd elmozdulds. Ez igen kiilonboz6 formdkat és alakokat olthet. Az egyik helyen
a torténelmet a tdrsadalomismerettel integrdljak, a masik helyen a tdrsadalomismeretet
integraljak a torténelembe. El6fordul, hogy a foldrajzot is beintegraljak az tn. science-
be, mig mashol (példdul nalunk) Isten mentsen, hogy ez megtorténjen.

Elmozdulas érzékelhetd a teljességre torekvs enciklopédizmustél, a kulcskoncepcidkra
val6 épités felé. Ez egyébként egybecseng azzal, amit a konstruktiv pszicholdgia is
mond ebben a dologban. Nem egyszertien a kulcskompetencidkra hivatkozom most, ha-
nem bizonyos, az adott tudomanyos paradigma fogalmi rendszerét Gsszetarto, ,szerve-
z6” kulesfogalmakra, illetve ezek halézatara. Szintén tendenciaszer( az a folyamat, ami
a homogenizdloddstdl a tudas pluralizildddsa felé mutat. Ez is nagyon sokféle médon valo-
sul meg. Hihetetlentil valtozik és szinesedik példdul a tudds allokiciéja, vagyis az, hogy
hova, milyen szintre, milyen életkorra, milyen tantargyban vagy a késébbiek soran még
inkdbb milyen iskolatipusba rendezziink el a kiilénb6z6 tudasokat. Ugyanazt a tudas-
nyaldbot vagy tuddsteriiletet mashol taldlom meg az egyes tantervekben, mint eddig, és
ebbdl kovetkezden a tankodnyvekben is. Teljesen természetes valtozési irdny, hogy az
ismeretkozpontiisigrol a képességek fejlesztésére helyez6dik a hangstly. Egy masik nagyon
fontos dolog, hogy a tudominyos racionalitistol — ami Magyarorszagon totalisan uralja a
pedagégusok fejét — egy sokkal pragmatikusabb tuddsértelmezés kertil el6térbe. Hihetetlen
erdssé valt a hasznalhat6sag megjelenése a tankdnyvekben, tantervekben. Azaz a tudas-
nak a gyerek szempontjabdl — most tegytink félre minden mast — akkor van értelme, ha
az valamire vald. Ez egyébként forditott logikaval annak a felismerését jelenti, hogy
amennyiben a gyerek nem motivalt a tanuldsban, akkor nincs tanuldsi folyamat.
Egyesek szerint a magyar oktatdsi rendszer alapvet$ problémdja, hogy a gyerekek nem
tudnak tanulni. Nekem ezzel ellentétben az az alapvet6 meggy6z6désem, hogy nem
akarnak tanulni, nincs jelen a tanulasi motivacié.

Ujabban, most mar az egyes tankonyvekkel kapcsolatban is j61 megfigyelhet az dn.
életvilagnak a novekvé silya. Ebbe tessenek beleérteni a mi sajat életiinket. Nem é16-
vilag, hanem az emberi életvilag névekv{ stlya. Azt is mondhatndm, hogy a mindenna-
pokrol valé tudasnak és az ezzel Osszefliggé kompetencidknak jelentGsen megnd a su-
lya. Ezzel 6sszefiigg a tarsadalmi problematika, a komplexen értelmezet ,social scince”
névekvd ardnya. Nem igaz az, hogy a természettudoméany névekvé aranya tapasztal-
haté. En legalabbis — a tantervek, ratervek vizsgélata alapjan — nem ezt tapasztalom.
Sokkal inkabb arrdl van szd, hogy masképpen kozelitik a természettudomanyt, és ezért
a természettudomanyos oktatas sokkal hatékonyabb az iskoldkban.

Végezetiil még egyetlenegy dolgot emelnék ki az 4j tendencidk koziil, az in. crosscur-
riculus téméknak 6nallé témaként valé megjelenését. Az allampolgérsaggal, a demok-
raciaval és egyéb hasonlé teriiletekkel kapcsolatos dolgok ma mér nem valamilyen, a
tobbi curriculdris rendszerbe bevitt, elrejtett témaként, hanem 6néllé curriculéris ele-
mekként szerepelnek a tantervekben.

K6szonodm a figyelmiiket.
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A TANKONYV- ES TANANYAGKESZITES
ES A KESZITOK KALVARIAJA

Sok szeretettel {idv6zlok mindenkit! Eléaddasom cime egy kicsit hosszi, talan bonyo-
lult, és egy kicsit nagyképtinek is tlinhet, de higgyék el, szinte. Mindenkinek javasol-
nam, hogy készitsen tankonyvet, tananyagot, mert nagy kihivas, egyben nagyon széra-
koztaté dolog, de szedje dssze az Osszes energidjét, erSsitse meg minden idegpalyéjat,
ha a folyamatot végig szeretné vinni, és késziiljon fel arra is, hogy a vége teljes kudarc
is lehet. Nem a mi tisztlink megitélni az elkésziilt terméket, és csak bizhatunk benne,
hogy a felhasznél6 és nem kizardlag a piac mindsiti majd. Tulajdonképpen egy tan-
konyv-, taneszkozkészitd miihely tevékenységét, illetve egy tankdnyvsorozat életttjat,
kélvaridjat szeretném réviden bemutatni, tébbek kozott azért, hogy néhany zsakutca-
nak mind&sithet6 megoldésra felhivjam a figyelmet.

Csaknem hsz évvel ezel6tt kezd6dott el az a fejlesztémunka, aminek még ma is min-
den nap djabb és tdjabb pillanatat, dllomasat éljiik abban a gimndziumban, ahova a
toliink elkeriilt kollégak is alkalmanként visszajarnak, hogy a szakmai mihelyiinkben
egylitt dolgozzunk. Néhdny teljesen egyszerti alapvetéssel kezdeném, hogy jobban
megértsék a mi torténetiinket.

Az egyik, hogy ma mar a tankényvpiac nagyon sokszinfi, hiisz évvel ezel6tt, amikor
belevagtunk az egészbe, még nem ilyen volt. Akkoriban mi azt gondoltuk, j6 lenne, ha
mindenki a sajat pedagogiai programjanak megfelel6 taneszk6zoket hasznalhatna, nem
azt, amit valaki foliilrSl kotelezéként kijelolt. A tanarok dltaldban nagyon szerencsésnek
szoktdk azt érezni, ha nekik viszonylag kevés dolgot kell kitalalni. Bir mindenki mindig
mindent meg akar reformalni, mégis az a j6, ha a pedagégus kap a kezébe valamit, igy
amikor elindul a tanéribdl a tanterem felé, titkdzben tulajdonképpen fel tud késziilni az
6rara. Megvan minden: tankényv, ha kell munkafiizet, feladatsorok, 6sszefoglalé tablai
vézlatok, tanterv, tanmenet, olyan jellegti illusztraciés anyag, ami képeket, hangot, fil-
met tartalmaz stb. Ha mindez igy egyiitt van, akkor tulajdonképpen egy olyan tananyag
van készen, amivel nem nagyon lehet rossz 6rat tartani, illetve megspoérolhatja az ember
az egyéni utana jarast, amire nem biztos, hogy van ideje. Mi tehat abban gondolkod-
tunk, hogy prébaljunk meg egy ilyen komplex valamit felkindlni, és majd mindenki
annyit hasznal bel6le, amennyit szeretne.

Ha sokféle az elképzelés, akkor nagyon sokféle eszkozre van sziikség. A tankényvek-
kel kapcsolatban szokott felmeriilni, hogyha a gyerek azért vesz kézbe egy konyvet,
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mert egyszertien tetszik neki, és elkezdi lapozgatni, akkor félig megnyertiink egy
bizonyos csatat. Nem tankonyvnek érzékeli, hanem valami olyasminek, ami hurra, de
jo, hogy az én birtokomban, az én kezemben van. Szerettiik volna, ha ilyen lenne a
kényv. Ezért a mi tankdnyvsorozatunk hiisz évvel ezel6tt forraskdzpontiinak sziiletett.
Kezdetben nem is volt igazan tankényvi szoveg, csak forras forrds hatan, aztan egyre
tobb lett a tankonyvi szdveg, és mara mar alig maradt benne forrds. Az volt a célunk,
hogy nagyon sok lehet&ség legyen differencidlni, hogy sokféle érdeklddésti, eltérd ké-
pességii gyerek kezébe oda lehessen adni a neki sziikséges feladatot. Legyen lehet&ség
arra is, hogy egytittmiikod6 tanulasi formdak valésulhassanak meg a taneszk6zok altal.
J6 lett volna, ha a legjobbakat is tudja foglalkoztatni, tehat a tehetséggondozas eszkoze
lehet, de egytttal segitette volna a felzdrkéztatast is. Ezt mind egyszerre szerettiik volna,
mégpedig 1gy, hogy a konyv rdaddsul olcs6, mindenki szdmadra elérhetS legyen. Nyil-
vanvaléva valt, hogy ez nem mtikodik. Igy nem ment, tehat donteni kellett, milyen le-
gyen a konyv.

Tébb mindent meghatdrozott, hogy nem volt pénziink. Az els6 engedményeket a
kiils6 megjelenéssel, a szépséggel és a formaval kapcsolatban tettiik, mondvén, legaldbb
a tartalma legyen nagyon j6. Kitart6, gondos munkaval kifejezetten sok, kordbban még
nem igazan ismert és publikalt forrast is felkutatva allitottunk Ossze a szoveggyfijte-
ményre emlékeztets tankdnyvet.

A fogadtatast dontSen két tényezd befolyasolta. A nyolcvanas évek legvégén, a kilenc-
venes évek legelején voltunk, amikor még minden tankdényvben a régi rendszer stan-
dardjai éltek. Igy oriasi volt a varakozas, hogy legyenek uj, szép és nagyon j6l hasznél-
hat6 konyvek. Ugyanakkor ezzel szemben volt egy nagyon erételjes konzervativizmus
- nem ideoldgiai, politikai, hanem egy olyan jellegii konzervativizmus —, ami a felhasz-
nélék oldalan jelentkezett. Megszoktam ezt a konyvet, ehhez van éravazlatom, nem
fogom lecserélni, mert akkor egy évem ramegy, hogy tjragondoljam. Igaz, nem valt be,
de akkor is egy évem ramegy. gy nagyon sokaig tovabb éltek azok a konyvek, amiket
egyébként akkor sem szerettiink, amikor el6szor bejottek, akkor sem, amikor tanitani
kellett belSliik. Tehat szembe kellett menniink ezzel a halogatd, a rosszhoz is ragaszkod6
attittiddel, mikozben koztiink is voltak vitdk arrol, hogy mire van sziiksége a gyerekek-
nek a torténelem, a f6ldrajz, a biolégia kapcsdn. A mi tankényvi koncepciénkban — bar-
melyik tantargy esetében — az volt az 1j, hogy nem azt néztiik meg, mit lehet még a
tudomanybdl bevinni az iskoldba, hanem azt prébéltuk megmondani, hogy szerintiink
mire van ma sziikség, és ebb&l mi az, amire a gyereknek még inkabb sziiksége van. Ezzel
aztan olyan egészen eretnek gondolatokig jutottunk el, hogy egész tananyagrészeket
probaltunk kihajitani, amit6l mindenki csinyan nézett rank, pedig mindenki tudta,
hogy a tananyag tudlzstfolt és teljesithetetlen.

Mondanék egy konkrét példat, a torténelmet. A hagyomdanyos tananyagban, ha meg-
fesziilt a tandr, sokan eljutottak az érettségiig a 2. vilaghdbort végéig, néhanyan kivéte-
lesen eljutottak 1956-ig, annal tovabb legfeljebb véletlenszer(i beszélgetésekben. Teljesen
életidegen volt ugyanakkor, hogy egy egész tanéven keresztiil foglalkoztunk olyan kul-
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tarakkal, amik bar nagyon sok értéket tartalmaztak és hordoztak — kikereshet6 a manak
sz6l6 {lizenetiik is —, a mai vildgban val6 eligazoddst azonban alig-alig szolgaljak.
Nézziik a gorog demokréciat, aminek a jelent6ségét senki nem vitatja, de ha végiggon-
dolja valaki, hogy mi kéze van az athéni demokracidnak a mai demokréciafelfoga-
sunkhoz, akkor lényegében a szdegyezésen kiviil nem nagyon tud mést mondani.
Nyilvdn nem lehet ezt a fogalmat a mai értelemben hasznalni, ezért mi gy gondoltuk,
néhény olyan dolgot, ami annak a korszaknak tényleg fontos jellemzéje volt, valamilyen
modon megtaldlnank, felfedeznénk a mi korunkban, és ezt emelnénk ki. Nagyon
keményen eltolnank tehdt az ardnyokat a modern kor és a modern tarsadalmak
miikodése felé. A torténelem nem a nagy emberek kiemelked$ cselekedetei sorozata
lenne, hanem korbejarnank a hogyan élt az ember dolgot.

MeglehetSsen komoly 6ssztiiz zadult rank akkor is, amikor ezt az érettségi koncep-
ci6ban megfogalmaztuk, illetve ki mertiik mondani — nagyon eretnek médon — azt, hogy
t6liink nem idegen, hogy ne legyen torténelembdl érettségi. Legyen inkabb tarsadalom-
ismeret érettségi, ami egy komplexebb dolog, aminek része a torténelem is, de része a
modern korban val6 eligazodas is, amit talan picit fontosabbnak éreztiink. Eléggé peri-
féridra szorultunk. Ez nem baj, mert nyilvdn nem arrdl szélt a torténet, hogy nekiink
ebben igazunk volt, inkabb arrél, hogy legalabb volt egy tj szin a korabbi palettan.

Hogyan sziilethet ezek utdn olyan tankényv, ami eljuthat az emberekhez? Ha nincsen
a készit6knek pénze, akkor nagyon nehezen. Természetesen keresgéltiink kiadékat, 4&m
amikor elmeséltiik, hogy mit szeretnénk, akkor nagyon érdekes arcokat lattunk. Vildgos-
sa valt, hogy mas forrassal kell prébélkozni. Miutdn Gjonnan indulé iskolarél volt sz6, a
kezdeti beruhazasok és a kiilonb6z6 kiils6 tamogatasok viszonylag jé anyagi koriilmé-
nyek kozé helyeztek benniinket, jutott pénz a tankdnyvek elkészitésére is. Ilyen értelem-
ben biztos nem modell értékd, amit mi csinalunk, mert ezt egy mas iskola nem feltét-
leniil tudja igy megtenni. Kézben persze palyazgattunk mindenhova, ahova lehetett, és
igy is sikertiilt valamennyi pénzhez jutni. Biztunk abban, hogyha néhdny ilyen szemlé-
letti konyvet ki tudunk adni, a tankényvkiaddk is szembesiilnek azzal, hogy ez egy més,
lehetséges szemléletmoédja annak, ahogy a dolgok vannak. S ha ez dtmegy az oktatési
rendszeren, akkor majd nem lesz tobbé probléma, mindenki ezt fogja tenni. Ezt persze
nem gondoltuk komolyan, csak titokban reménykedtiink. De arrél azért soha nem
mondtunk le, hogy forditva iiljiink f6l a l6ra ahhoz képest, ahogy talan kordbban lattuk,
hogy a tobbség iil. Gondolatainkat arrél, hogy mire valé az iskola, mire valé egy adott
tantargy, és mire valé akdr egy pedagéguskozosség egy gyerekkozosséggel egyiitt,
folyamatosan képviseltiik a tanitdsban, és meg akartuk jeleniteni a konyveinkben is. Vol-
tak olyan 6rédk, ahol két-hdrom tandr is, aki éppen raért, bement, és akkor ott rakédott
Ossze egy adott korszak. Ha éppen olyan volt, akkor ott az éran vitatkoztunk egy-egy
dologrdl, akkor a gyerekek nagyon jopofak voltak. Mert 1attak, hogy én nem az igazsa-
got viszem be kozéjiik, hogy én nem a tudas vagyok, hanem az, ami ott bent torténik, az
egyfajta latasmod. En tartézkodnék attdl, és annak is ellene voltunk, hogy a mi kony-
viinknek az legyen a cime, hogy torténelem. Ki venné a batorsagot, hogy 6 tudja, hogy
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mi a torténelem elsében, masodikban, harmadikban, negyedikben, de hat a rendszer
nem engedte, mert ugye akkor nem talalja meg a tanar és a gyerek a polcon azt, hogy
mibél kell tanulni, ha nem az a cime, hogy térténelem. Ugyhogy ezek voltak azok, ami-
vel az indulaskor birkéztunk, meg azéta is birk6zunk valamennyire.

Az els6 konyvek, amik csak sajat haszndlatunkra kijottek, nagyon népszertiek voltak,
sok pedagogus kézikonyvként és forrasgytijteményként hasznalta azokat, de természe-
tesen tankonyv nem lett belSle. Lattuk, hogy ez a dolog kifelé nem mtikodik, és ha meg
akarjuk tartani az elképzelésiinket, akarjuk finanszirozni legaldbb a kényveinket, akkor
lépniink kell valamilyen irdnyba, amibdl az lett, hogy megjelentek a tankényvbe a rovid
Osszegzések. Még mindig b6ven volt forrds benne, a tankényv még mindig vastag és
tovébbra is eladhatatlan volt. Akkor jott a kdvetkezd kor, amikor részben a Soros-palya-
zat hozzajaruldsdval mér tankonyvvé lehetett ezeket a koteteket valtoztatni, és persze
ismét a forrdsok estek aldozatuk, tovdbb nétt a tankonyvi szovegek ardnya. Egyre
inkdbb mentiink tehat egy hagyomanyosabb profila konyv felé, azzal egyiitt, hogy a
tanterviink, médszertanunk maradt a régi, csak egyre kisebb lett a valaszték a konyvben
az elébb emlitett differencidlasra.

Az els6 kotet megjelent, a maga médjan sikeres is volt, abban az évben elnyerte az év
legszebb tankonyve dijat, de miutan elfogyott a pénz, a masodik kotetet nem tudtuk
kiadni. Ki az, aki olyan tankdnyvsorozatbdl akar tanitani, aminek csak egy kotete van?
Nyilvan kevesek, ami gyengitette a helyzetiinket. Akihez tudtuk, eljuttattuk a masodik
kotet kéziratat, de hat a fénymadsolas, a nyomtatas sem lehetett megoldas. Eltelt egy-két
év, megjelentek a tankényvkiad6k komplett sorozatai, igy azok is félretették a konyvein-
ket, akik egyébként kordbban hasznalték. Ujra sikertilt egy kis pénzt elSkeriteni, megje-
lent a méasodik kotet, még tobb kompromisszummal, mert a kiadast mar teljesen sajat
pénzbdl finansziroztuk, és az elég sz(ikos volt, a harmadik-negyedik kotetre pedig to-
vabbra sem volt pénziink, mert akkor mar a négykotetesre kellett ezt dtdolgozni. Itt jott
a Tankonyvkiado, mint egy mentsvar, nézziik meg, mi lesz. Elmondtuk, hogy mit szeret-
nénk, hat ez természetesen nem volt elfogadhaté a Tankdnyvkiadénak, igy jottek az
Gjabb és tdjabb kompromisszumok, amelynek az lett az eredménye, hogy végiil is meg-
jelent a harmadik, majd a negyedik kotet is, de mar nemhogy az eredeti koncepciénkra,
az els6 kotetre is mar csak tipografidjaban hasonlitott.

Miért kot az ember ilyen kompromisszumot? Hat azért, hogyha mésnak nem, lega-
labb a kozvetlen kornyezetének, akiket tanitani szeretne, legyen tankonyve. Biztunk
abban is, hogy ez a kdztes megoldds, ami kicsit tobb anndl, mint ami szokvanyosan kint
van a tankdnyvpiacon, de sokkal kevesebb anndl, mint amire mi vagyunk, ez azért mar
eladhat6 olyan médon, hogy esetleg id6vel finanszirozni lehet ezen konyvek atdolgo-
zasat. Mi ugyanis a konyv készitését nem egészen igy képzeltiik el. Rohammunkéban
kellett atalakitanunk, és ett6l nagyon sok esetleges megoldds sziiletett. A kiad6 termé-
szetesen j6 néhdny ponton fenntartotta maganak a beleszodlas jogat, tovabba az 6vé lett
a kéziratunk, igy azt tehetett vele, amit akart. Ezt igyekeztiik meggétolni, de igy is pél-
dédul a harmadik kotetnek hidnyzott a vége, mert az utolsé fejezetet nem tették be,
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mondvén, nem fér be, majd benne lesz a negyedikben. Viszont ez azt jelentette volna,
hogy a negyedik kotetbdl kimarad a komplett utolsé fejezet, vagyis éppen napjaink ese-
ményei, a kozeljovd, illetve a globdlis problémdak nem lettek volna benne. Ez még nem
is lett volna nagy drdma, az igazi tragédiat az jelentette, hogy csak tankényvrdl lehetett
sz6. Egy darab tankonyv, a kézikonyvet, minden mas melléadott anyagot felejtsiik el.
Egy darab tankonyvként valakinek tetszik, valakinek nem, de az biztos, hogy az oktatasi
koncepcié vagy a nevelési terv nem jon at. Semmi mast nem voltak hajlandék mellé
kiadni, még CD-t sem.

Tehat a torz6 torzéjanak a nyomorék valtozata lett végiil is az egész. Ezzel egyiitt ter-
mészetesen lgy vagyunk vele, hogy mi szinesnek, szélesvasznunak, tokéletesnek ter-
veztiik, a végén aztan lett egy ilyen szerencsétlen, még Quasimodoénak is elég rit vala-
mi, de hat csak megszereti az ember a maga Quasimoddjat is. Haszndljuk, vannak ennek
erényei akkor is, ha tudna ennél sokkal jobb lenni. Minden nap szembejon velem vala-
mi, amit6l az ember megfogja az arcat, és leteszi maga mellé a padra, hogy ne mondjon
olyat els6 mérgében, amit nem illik a gyerek el6tt mondani. Most jutottunk el oda,
amikor mar szinte minden megvan hozza, hogy talan mégsem kellett volna kiadni. Fur-
csa, mert az ember Oriil, mégis megjelent valahogy a munkaja, a nevével egy tankoényv,
de nehezen tudom véllalni, mert utdlom, hogy kiilénb6z6 helyzetekben tobbet kell ma-
gyarazkodni a konyvrél, mint amekkora a terjedelme. Ezzel egyiitt is azt gondolom,
hogy érdemes tankonyvet irni.

Hogy miért nem mtikodik ez a fajta miihelymunka ma, ezen is sokat toprengtiink.
Hadd mondjak el egy-két elemet az ezzel kapcsolatos gondolataimbdl! Elgszor is, tul
nagy az ellenérdekeltségi rendszer. A tankényvpiacon til sok a nagy mogul, a nagy tan-
konyvszerzd név, az olyan kiadokhoz pedig, akik nagyon jél lefednek egy-egy tertiletet,
nehéz hozzaférni. Azok, akik a keresett tankényveket megirtdk, nem hibaztathatéak,
mert 6k nyilvan nem tudjék az tj szerz6k bekertilését megakadalyozni. Az el6bb emli-
tett konzervativizmus maér sokkal inkdbb okolhatd. A maésik fontos elem, ami szintén
ehhez kotédik, az a koncepcionalis kérdések kore. Amig egy kiadéban a tankoényvsoro-
zatoknak sajat felel6se van, addig 6 beliil is ellenérdekelt egy masik tankdnyv megjelen-
tetésében, mert akkor az 6 konyveib6l kevesebbet vesznek. Lehet, hogy ezek nem na-
gyon ismert dolgok, de olyan tankényvkiadoknal, ahol sok-sok parhuzamos sorozatot
adnak ki, és személyesen kap meg valaki egy-egy sorozatot gondozasra, ott ezek a
tényezdk alapvetSen befolyasolhatjak a tankdnyvsorozatok sorsat. Ezzel érdemes lenne
tobbet foglalkozni azoknak, akik bele tudnak szélni a folyamatokba.

Visszatérve a koncepciondlis kérdésekhez. Mindenki, aki a tandrképzésbe belépett,
majd onnan kilépett, el6tte kdzépiskolaban tanult egy konyvbdl, és ha az nem volt rém-
alomszerti, akkor hajlamos egy kicsit tovabb is vinni, mert azt mar ismeri. Tehat amig
nem kertilnek be a tankdnyvek a tandrképzésbe, és nem keriil be legalabb a teljes vélasz-
ték 90 szazaléka, hogy ott megismerhessék és kiprobdlhassdk a leendd tanarok, addig
alig van esély arra, hogy egy 1j tankényv a piacon érdemi mértékben elterjedhessen.
Nyilvan ezt megbonthatja példdul a nagy iskolarendszertdl eltérd rendszer, mint pél-
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daul az alapitvanyi iskoldk. Hogyha tigy dontenének, hogy valamit haszndlnak egyiitt,
de 8k pont azért 1éptek ki a nagy rendszerb6l, hogy sokszintiek legyenek, és sajat maguk
akarjanak valamit. Nyilvan &6k is utdlndk, és én sem pdrtolndm azt, hogyha lennének
tankonyvetalonok, amiket azutan kotelezé mindenkinek hasznalni.

A kiad6k zéme nem akar kockédztatni, biztosra megy, és megvannak a bevalt model-
lek. Péld4ul, hogy mi kell a gyereknek az érettségin. Nagy veszélynek tartottuk azt is, a
Torténelemtanarok Egyleteként fol is 1éptiink abban a kérdésben, hogy ne lehessenek,
tilos legyen ugyanazoknak az embereknek tankényvet szerzéként piacra tenni, akik az
érettségi kovetelmények kidolgozdsaban részt vesznek, akik maguk emelt szint( érett-
ségin ott vannak, akik kidolgoznak tanterveket és ehhez kapcsolatos dolgokat. Itt olyan
mértékben hivatkozzdk meg egymadst, hogy udvariasan ezt egészségtelennek nevez-
ném. Ha elhangzik, hogy ebbdl a konyvbdl tanulunk, de majd abbdl a konyvbdl kell
érettségizni, akkor ez a tankdnyvpiacot nem teszi szabad piaccd, hanem durvan korla-
tozza a szabad valasztas lehet&ségét. Tehat én mindenkit nagyon 6vnék attdl, hogy ezek
a megfeleld, j6 szakemberek végezzenek mindent! Ellenkezéleg, jojjenek dj arcok, friss
tankonyvszerzok! Ebben azért az elmilt évben tortént némi elmozdulas.

A marketing kérdése. Vannak bevezetett nevek, akikre nem kell kolteni, mert automa-
tikusan veszik a konyviiket, rdadasul ettSl olcsébb is, hiszen nem kell a reklamra kolteni.
Egy 1j konyvre, az 1j szerzdre kolteni kell, de ezt sok kiadé nem véllalja, nem szivesen
kockéztat. Nem biztos, hogy ezt csak tisztdn kiad6i kérdésnek kellene tekinteni. Lehet,
hogy ezt mas koncepciéval is végig lehetne vinni. Erzékelhet§ egy szakmai sztikmar-
kusag is a kiadok részérél. A tankonyvben még van {izlet, de abban, hogy a tanaroknak
eladjunk néhany szaz kézikoényvet, abban biztos nincs kiadéi {izlet. Ha azonban leszo-
kunk a papiralaprél, mert a tandr példaul CD-t vagy DVD-t kap, akkor a kényv nem lesz
érdemben dragabb a hozzatartozé tanari segédanyagtol. Nem elég korszerti és modern
a kiad6k gondolkoddsmédja, nem latnak a papiron tdl. Ilyen értelemben nem segitik a
tankonyvpiacot és a tankonyvszerzéket.

Mindig vannak valés és mitikus elvardsok mind a kiad6kndl, mind a fogyasztéknal.
Az egyik ilyen, hogy ez a tankdnyvszerz6 j6 konyvet ir, igy ha 6t hasznaljuk az érettsé-
gin, jol érettségiziink. Az érettségi rendszer ma mar nem tankonyvcentrikus, de ha meg-
nézziik — mi egyszer végigvizsgaltuk a feladatsort —, er8s ardnytalansig latszik az
Osszetételben bizonyos tankonyvek javéra. Nem a tankdnyv szovegét kéri szdmon, de ha
egy az egyben ugyanaz a feladat van benne, mint valamelyik tankényvben vagy tan-
kényvcsaladban, akkor mondjuk tigy, hogy orientél a dolog. Nem miikodik. Lehetetlen,
abszurd, meg kell szlintetni. Nem lehet versenyezni egy olyan kdnyvvel, amelyik példa-
ként benne van az emelt szint( érettségi feladatban. Azt gondolom, hogy ez egy oktatds-
politikai dontés kérdése.

Hogyan, merre tovabb? En azt gondolom, hogy a kanonizalt tankényvkiaddssal,
szerzGkkel biztosan szakitani kellene. Van egyfajta kiad6i versengés, meg lehet nézni,
hogy bizonyos tankényvszerzéi csoportok tobb kiadénal is parhuzamosan, ugyanabbdl
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az évjaratra is megjelentetnek tankonyveket. Ez nem ad se tankdnyvi szabadséagot, se
igazi vélasztési szabadsagot.

Hogyan lehet ezt az el6adast mégis pozitiv gondolattal lezarni? Hat az egyik az idg,
amirdl szélni kell. Az ember ne akarjon gyorsan tankényvet késziteni a gyors meg-
gazdagodds reményében, mert biztos csalédni fog. R4 kell szanni az id6t. En tovébbra is
hiszek a mitihelyekben. Tébb ember egyiitt valoszintileg okosabb, mint egy ember
egyediil. De ha nem is okosabb, legalabb azt az embert, aki mindenkinél okosabb, tijabb
és tjabb okoskodasra készteti az a helyzet, hogy hall masfajta véleményt. A masik na-
gyon fontos dolog a kimunkaltsdg. Ma rohamtempoéban készitik — mi is — az atdolgoza-
sokat, az alapmiivekre ez kevésbé jellemz6. Minden &tdolgozott konyviink rosszabb és
rosszabb lett — pedig sokkal nagyobb szakmai mult volt mogottiink —, mert nem all ren-
delkezésre elegendd idS. Ebben nem szabad szerintem til sok kompromisszumot kotni,
inkabb az ember akkor adja at a konyvet, amikor az tejesen megvan.

Volt szerencsém atnézni egy kiadé teljesen tjszertinek szant kényvsorozata egyik
kotetét. A sajat koncepcidjaval koszondviszonyban nem volt a konyv. Semmiben nem
volt 1j, az 6sszes hibdja ugyanennek a konyvnek mas kiadéknél, mas formaban, mas
cimmel megjelent véltozatban is benne volt mar. Visszaadta a sajat szakmai lektoruk
azzal, hogy nem felel meg a sajat koncepciéjuknak, ekkor kértek fel, nézzem meg, mit
lehet vele kezdeni. Hat tigy gondoltam, djra kell gombolni. Ezt el kell rakni egy fiokba,
és kell egy masikat fratni. Amikor gy dolgoznak tankényvszerzék, hogy nem kommu-
nikédlnak folyamatosan az el6z8 kotetek készitSivel, ha nincs egymadsra épiilés, akkor
nem sziilethet j6 konyv. Amint mondtam, ez csak miihelyben lehetséges. Az egyszemé-
lyes szerz6kben én nem nagyon hiszek. Lehet, hogy a végén egy embernek kell megirni
az egységes stilus miatt, de egy ember nem tud rendesen, értelmesen minden korszakot
feldolgozni.

Végiil a korrekci6. Nem kertilhetne ki tankonyv gy szerintem a nagykozonség elé,
hogy nem proébaltak ki kiilonb6zé tipusu osztdlyokban, iskolatipusokban, és nem vé-
gezték el rajta a szakmai, a pedagégiai és az egyéb korrekcidkat. De ez olyan hosszu fo-
lyamat, és annyiba keriil, hogy ma ezt a kiad6k koziil nem tudom, ki véllalja. Az, amit
ma az iizleti érzék és amit a pedagégia, illetve a szakma megkovetelne, az nagyon
kevéssé van egymassal j6 viszonyban, ennek pedig mindig a szakma az dldozata. En ezt
igy latom.

K6sz6nom szépen.
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